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KAPSAYICI EGITIM: OKUL PRATIKLERI,
OGRETMEN IHTIYAGCLARI

“Biz ogrenciler icin oradayiz. Bu cok 1skalaniyor. ‘Onlar bizim icin orada’ sanihyor.”
Devlet lisesi Felsefe grubu 6gretmeni

“Ogretmenlerin, yukaridan séylenen seyin mesafesi yerine farkh goriislerle karsilasmaya
ihtiyaclari var gibi geliyor bana. Mesela okulda yasanan giindelik olaylar bile okullarin icinde
konusulamiyor. Belki de bunlarin konusulmasi aracihigiyla yiizlesmelerin, karsilasmalarin
gerceklesmesini saglayacak ortamlara ihtiyacimiz var.”

Devlet lisesi Felsefe grubu 6gretmeni

Bu rapor, on bir azinhk okulu ve devlet okulu 6gretmeniyle bire bir milakatlar yoluyla toplanan verileri
aktarmay1 amaclamaktadir.! Derinlikli veriye ulasmay1 hedefleyen bu ¢alisma herhangi bir temsiliyet
kaygis1 glitmemektedir. Bu odaktan hareketle 6gretmenlerin se¢ciminde farkh brans, yas, toplumsal
cinsiyet gibi 6lciitler gdzetilmemistir. Ogretmenlerin ortak ézelligi kapsayic bir egitim kurgusunun
nasil miimkiin olabilecegine kafa yormalan, glindelik egitim pratiklerini bu anlayisla diizenlemeye
calismalandir. Cahsma, temelde iki arastirma sorusuna yamit aramak amaaiyla yiriitilmastar:

1. Ogretmenler kapsayici egitim pratiklerini miimkiin kilmak izere nasil firsatlar
yaratmaktadirlar?

2. Kapsayia egitimi mimkiin kilmak icin 6gretmenlerin dillendirdikleri ihtiyaclar nelerdir?

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) ve Egitim Reformu Girisimi'nin (ERG) yurittiigi
bu ¢ahisma, okullarda karsilasilan aynmahklara odaklanmaktan ¢ok kapsayici egitimi mimkiin
kilmak i¢in 6gretmen ihtiyaclanni ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir. Buradan hareketle, ilk
arastirma sorusu kisithhklar ve olumsuzluklardansa, 6gretmenlerin giindelik pratiklerinde kapsayici
egitimi mimkin kilmak icin a¢tiklan alanlara odaklanmak ve bu a¢ilan alanlann olasi bir kapsayici
egitim kurgusuna iliskin bize ne sdyledigini ortaya koymak amachdir. Bir baska deyisle ana
arastirma sorumuz olan ikindi soruyu acabilmek amacina hizmet etmektedir. O§retmen ihtiyaclarnn
aktarabilecek sekilde cergevelendirilecek olan raporda agilan bu alanlara da yer yer basvurulacak ve
s0z konusu ihtiyaclarla iliskilendirilmeye ¢ahsilacaktir. Ek bélimiindeyse a¢ilan baz alanlara iliskin
O6gretmen anlatilanna yer verilecektir.

Mdlakat yapilan 6gretmenlerin okul tirleri ve branslan su sekildedir:
* Imam hatip lisesi Ingilizce 6gretmeni
®  Ermeni lisesi Felsefe grubu 6gretmeni
*  Ermeni lisesi Tirkce Kiltiir 6gretmeni
* 3 farkh devlet lisesi Felsefe grubu 6gretmeni
® Devlet ilkogretim okulu Simf 6§retmeni

* Devlet ilkdgretim okulu Ingilizce 6gretmeni

1 Raporun icerigi icin goriisiilen 6gretmenler ERG ve SECBIR isbirliginde yiiriitiilen “Ogretmenin Atélyesi: Toplumsal Sorunlan Egitim Ortaminda Tartismak Sertifika
Programm” kapsaminda egitim alan 6gretmenlerden se¢ilmistir. Bunun nedeni, bu 6gretmenlerin kapsayici egitim pratikleri konusunda bilgi sahibi olmalan ve verdikleri
yamtlann uygulamada karsihgi olmasidir.
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® Devlet ilkogretim okulu Tirkce 6gretmeni

* Devlet ilkogretim okulu Fen Bilgisi 6gretmeni

® Devlet ilkogretim okulu Sosyal Bilgiler 6gretmeni
Mdulakat zamanimn ve yerinin se¢imi 6gretmenlere birakilmms, 6gretmenlerin kendilerini rahat
hissedecekleri mekanlarda miilakatlarnin yapilmasina dikkat edilmistir.

Arastirma bulgulan, 6gretmen ihtiyaclarimin asagidaki sekilde oldugunu ortaya koyuyor.

OGRETMEN EGITIMI NASIL OLMALI?

Egitici kadronun 6zellikleri. Istisnasiz biitiin 6§retmenler Mill Egitim Bakanhgi’nin (MEB) hizmetici
egitimlerinin “ciddiyetsiz”liginden yakinmaktadir. Verilen egitimin 6gretmenlerce ciddiye alinmasi
icin egitici kadronun sahip olmasi gereken &zellikler su sekildedir: Ogretmenlerin, kendilerine deger
verildigini, kendi deneyimlerinin 6nemsendigini hissetmeye gereksinim duyduklan anlasiimaktadir.
Ogretmenlerin bu cagnsina kulak vermek gerekmesinin yam sira Sosyoloji ve E§itim Cahismalan
Birimi (SECBIR) ve ERG'nin 6gretmenlerle birlikte yaptigi cahsmalar 6gretmenlerin sahada
biriktirdikleri deneyimin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Son kertede, 6grencilerle
bire bir iliski i¢inde olan, simflannda verdikleri dersleri kurgulayan, okul pratiklerinden etkilenen ve
onu etkileyen 6gretmenlerin kendileridir. Bu anlamda, 6§retmen egitimlerinin biliyiik cogunlugunda
karsimza ¢ikan hiyerarsik iliskiyi sorgulamak énemlidir. Akademik bilginin, okul deneyiminin ortaya
koydugu bilgiden daha 6nemli ve degerli oldugu yaygin olarak varsayilmaktadir. Oysa bunlar, belli
bir hiyerarsi icinde degerlendirilmemesi gereken iki farkh bilme bicimi olarak gériiimelidir.

Ogretmenler, olasi bir 6gretmen egitimi programinin egitici kadrosunun, konusunun uzmam
olmas1 gerektigine isaret etmektedir. Bunun yani sira, egitici kadronun énemli bir baska 6zelligi
de “sahay1 tamma” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim fakiiltesinde aldiklan egitimin kendileri
iin yeterli olmadig1 anlasiimaktadir. Bir Ingilizce 6§retmeninin ifadesinden Egitim fakiiltesinde
aldigh egitimin daha ¢ok alan bilgisiyle kisith kaldigim, pratik hayatta bas etmek zorunda kaldigr
sorunlara iliskin onu yeterince giiclendirmedigini anlyoruz: “O kadar Ingiliz edebiyatlan falan
gorildi ne oldu? Ben ¢ok daha farkh seylerle miicadele ederken buluyorum mesela kendimi.”
Ogretmenler, egiticilerin onlann “giindelik hayatina degmesinin” énemine dikkat cekmektedir. Bu
da 6gretmenlerin deneyimlerinin degersizlestiriimemesi gerektigi konusundaki bulgulan destekler
niteliktedir. Katildig1 bir proje kapsaminda davet edilen bir akademisyen ile 6gretmen arasinda
gecen diyalogu 6gretmen asagidaki sekilde aktarmaktadir:

“Ben hiperaktif dgrenciyle hakikaten ugrasacagim derken, sinifi unutabiliyorum ya da
takihyorum fazla o cocuga, o giinkii moduma gére de degisebiliyor. O cocuga fazla takihyorsam
Obiir cocuklari unutuyorum, sonra onun vicdan azabini duyuyorum, moralim bozuldu,” falan

17

dedim. “Hocam,” dedi, “ne kadar her seyi yapmaya calisiyorsunuz. Bu sizin sorununuz degil kil

“Ama ben sorunummus gibi algiliyorum,” dedim. “Cok yanhs bir sey yapiyorsunuz,” dedi. “Sizin
destek almamz gerekir. Rehberligin size destek vermesi gerekir, idarenin size destek vermesi
gerekir.” Ne giizel séyliiyorsunuz,” dedim. Yok. E, ne yapacagim o zaman? Orada duruyorsun iste.

Bu anlat1 s6z konusu akademisyenin, 6gretmenlerin glindelik okul pratiklerinin meydana getirdigi
kisithhiklardan yeterince haberdar olmadigina isaret ettigi gibi 6gretmenin ihtiya¢ duydugu
destek mekanizmasindan yoksun olmasindan kaynaklanan caresizlik duygusunu agik¢a ortaya
koymaktadir. Ogretmen egitimi her ne kadar kapsayic1 egitim kurgusunu okullarda miimkiin
kilabilmenin 6nemli bir bileseniyse de tek basina yeterli degildir.
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Egitimden faydalanacak 6gretmenler. Ogretmenler, e§itimin MEB tarafindan desteklenmesini,
bitiin 6gretmenlerin bu egitimden faydalanmasim ve sirekliligi olmasi gerektigini
soylemektedirler. Aynmahgi i¢sellestirmis 6gretmenlere, alternatif, kapsayia bir yaklasimin

da miimkiin oldugunu gostermek gerekliligi 6gretmenler tarafindan alt1 ¢izilen konulardan

biri olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Bu icerikteki egitimlerde “neredeyse homojen bir 6gretmen

”ou

kitlesinin” bir araya getirildigi, 6grenciler i¢in “bunlardan adam olmaz”, “bunlar i¢in ugrasmaya

" ou

degmez”, “o 6grenci zaten gereksiz; digerlerini de bozmasin; at kdseye gitsin” diye diislinen,
engelli 6grencilere “bu 6grencileri gecirelim, zaten bu 6grenciler zor durumda, bir de biz islerini
zorlastirmayahlim” seklinde yaklasan, “iyi, kotii, haylaz diye simfi bir qirpida kategorize eden ve
bu saptamalanm birbirleriyle paylasarak diger 6gretmenlerin de 6nyargilannin olusmasina neden

" ou " ou

olan”, “derse 10-15 dakika gec giren”, “ayrnnmcihkia ilgili sorunlann farkinda bile olmayan” ¢ok
sayida 6gretmen oldugu ve onlann bu egitimlerden faydalanmalarnimn bir yolunu bulmak gerektigi

dile getirilmektedir.

Ogretmen egitiminin icerigi ve yontemine iliskin ihtiyaclar. ‘Ogretmen-6grenci aras
iletisim’ konusu 6gretmen egitiminde kesinlikle icerilmesi gereken bir konu bashg olarak
karsimza ¢ikmaktadir. Kuskusuz, 6gretmen-6grenci arasinda etkili iletisimin nasil kurulacagina
iliskin konulann 6gretmen egitiminin igerigine dahil edilmesi ne iletisim kanallarim tamamen
acmaya, ne de kapsayia egitimi mimkiin kilmaya yetecektir. Zira egitim sisteminin ve okul
isleyisinin dayattig1 kisitlar, 6gretmenlerin kendilerine bigtikleri rolle ve bu rolii oynay1s
bicimleriyle dogrudan ilintilidir.

[Okul] saat 11.40°ta m1 bitiyor, 11.41°de herkes kapinin disinda. Konusmuyoruz bile. Cocuga akil
verebilecek olan kim yani? Bir seylerin farkina varabilecedi yer okul, ama hicbir seyin farkina
varmiyor ki okulda. Hizlandirilmis bir egitim aliyor. Giriyor, ¢ikiyor.

Ahntidan anlasildigi lzere, mesele 6grenciyle etkili bir iletisim kuramamanin yan sira
ogretmenlerin de 6grencilerle ilgili kendi aralannda konusmamalandir. Ogretmenin 6z elestirisi,
miifredat iceriginin 6grenciye aktanlmasinin 6tesine gitmeyen, 6grencinin ‘girip aktigr’,
‘hzlandinlmis bir egitim aldigi’ bir egitim kurgusunu destekler sekilde pozisyon aldiklarina
isaret etmektedir. Ote yandan 6gretmenler, 6grencileri doniistiirebilme olanaklan oldugunu, bu
déniisiimiin olumlu yénde de olumsuz yénde de olabilecedini ifade etmektedir. Ogrencilerle
kurulacak giiclii bir iletisimin ve “6grencilerin sevdikleri 6gretmen olmanin”, bu dénisiimiin
olumlu yonde olmasina hizmet edecedi, dolayisiyla kapsayic egitime zemin hazirlayacagi farkh
o6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.

Ben cocugu tanimadan mezun ettigimizi diisiiniiyorum. Hic konusmuyoruz bile ‘bu nasil bir
cocuk’... Yani mesela sene sonunda bir sey yazdiriyorum, ben sasiriyorum mesela ‘bu [6grenci]
béyle birisi miydi, bu dertleri mi vardi, niye konusmadim’ diye. Gercekten birka¢ cocugu

ben alp bir yerde kahve ictik, bir dertlerini anlatti, cok sik yapmiyorum bunu ama inanin o
kadar cok diyalogumuz dedisti ki okulda ve siz onu yarattiktan sonra o ¢ocukla bircok sey insa
edebilirsiniz. Yeter ki sizi kars1 cephe olarak gormesin. Bir seylerin sizin sayenizde farkina
varabilsin. Yoksa bu gider béyle, giiclii olan kazanir.

Kapsayic egitim odakh bir 6gretmen egitimi programinda ‘6gretmen-6grenci arasi iletisim’
konusunun ele alinmasi iletisim becerilerin gelistirilmesinin 6tesine ge¢melidir. Yukandaki
ahintinin isaret ettigi gibi, 6grencilerin var olan donanimlanni, becerilerini, egilimlerini ortaya
¢ikarabilmeye iliskin 6gretmenlere yol gostermelidir. Asagidaki alintida bu ihtiyag acik bir sekilde
ortaya koyulmaktadir:
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Her cocuk birbirinden farkhidir. Dolayistyla ayni egitime tabi tutulmasi cok dogru degildir bence.
Mesela onun bilgisi, becerisi vs. kazandirilabilir 6gretmenlere ama o yok. ‘Karsinda birbirine
benzer cocuklar var, onlar A noktasinda ve onlarin hepsini birden alip B noktasina tasiman
gerekiyor’ mantigina déniik bir egitim var. Universitede de béyle. Zaten dgretmen de meslek
hayatina basladiktan sonra ayni seyi devam ettiriyor.

Gliclu iletisimin kapsayic egitime zemin hazirlayacagina, ama kendi basina kapsayia1 egitimi
mumkiin kilmaya yetmeyecegine yukanda deginildi. Bunun bir baska nedeni de 6gretmenin bu
iletisimi, kapsayiahig, sosyal adaleti, esitligi saglamak igin mi yoksa tekgi anlayis1 dayatmak igin mi
kullanacagidir.

Kiirt olmayan, Urfa’da 6gretmenlik yapmis ve Kiirtce 6grenmis olan bir 6gretmenin anlatisindan
ahntilanan asagidaki anlat1 yukanda dikkat cekmeye ¢ahstigimiz sorunu 6zetlemesi agisindan 6nemli:

Mesela Urfa’da yasadigim bir sorun, ben cocukla konusuyorum, sinifta Kiirtce’ye izin veriyorum,
Kiirt Tiirk her seyi konusuyoruz rahatca ve ben kendimce iyi bir sey yaptigimi diistintiyorum ve
bunu oviinerek anlatiyorum yani masada da. E sonra bir sonraki teneffiis baska bir 6gretmen
geliyor, zorla okuttum ‘Andimiz’1 diyor. O da bunu 6viinerek anlatiyor.

Iste tam da bu noktada 6gretmenin perspektifinin giiclenmesi ihtiyac ortaya cikmaktadr.
Miilakatlar, 6gretmenlerin kendi perspektiflerinin gliclenmesine, bakis a¢ilannin ¢ogulculasmasina
gereksinim olduguna isaret etmektedir. Ogretmenler, hakim grubun disinda kalan ve belli acilardan
dislanan ya da en azindan degersizlestirilen gruplann yasadiklan aynmahklarla nasil miicadele
edilebilecegini tartisan bir program olmasi gerektigi goriistindedir.

Bununla birlikte, 6gretmenler, kapsayici anlayis1 derse hapsetmemek gerektigini diisiinmekte;
genel olarak okulun biitliniine yayginlastinlacak bir perspektifin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Bir
ogretmenin ifade ettigi gibi, kapsayic1 egitim bir ‘ders’ degil, bir ‘anlayis'tir. Bunu dile getiren
o0gretmenin Fen Bilgisi 6gretmeni olmas1 kayda degerdir. Bir Felsefe 6Gretmeninin ifadesi bunu
destekler niteliktedir:

Bence bir Matematik, bir Fizik 6gretmeninin derslerinden zaman ayirip bu etkinlikleri yapmasi
pek miimkiin dedil ve cok anlamli da degil. Onemli olan dersinin icerigine, genel séylemine
yedirebilmesi.

O halde, dersler kapsayici anlayisla kurgulanabilecedi gibi, 6gretmen-6grenci arasi iliskiler, veli-
o6gretmen/idare arasi iliskiler, okul mekam ve tiim okul uygulamalan bitiinciil bir bi¢cimde ve
kapsayic1 anlayis gozetilerek diizenlenmelidir. Aksi takdirde yeterince etkili bir uygulama s6z
konusu olmayacaktir, daha da 6nemlisi bu anlay1s i¢sellestirilmedikce gostermelik ya da en azindan
kisith uygulamalar olmamn 6tesine gidemeyecektir. Stiphesiz ki, bu anlayisin okulun biitiiniine
yansimasinin ne tiir uygulamalarla miimkiin kihnabilecegi tizerine 6gretmenlerle birlikte distinmek
programin etkisini artiracaktir.

Miilakat yapilan 6gretmenler, SECBIR ve ERG'nin 6gretmen egitimi cahsmalanna katilms
olduklanndan bu programdan yola ¢ikarak baz1 degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ornegin, hassas
meselelerin diinya 6rneklerinden yola ¢ikilarak tartisiimasi bu meseleleri tartisilabilir kilmaktadir.
Bunun nedeni, diinya 6rnekleri s6z konusu oldugunda bireylerin savunmaya ge¢memesi, tarafsiz
olabilmesidir. Ortak bir zemin yaratildiktan sonra Tiirkiye'ye iliskin hassas meselelerin tartisiimasi
miimkiin olmaktadir. Yonteme iliskin degerlendirmeler de aym sekilde SECBIR ve ERG'nin égretmen
egitimlerinde izlenen yontemlerin islerliginden yola ¢ikilarak yapilmis degerlendirmelerdir:
Interaktif olmasi, 6gretmeni icine katmasi ve uygulamah olmas1 yéntemsel olarak beklenen
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oOzelliklerdir. ‘Uygulamali’dan kasit, dersin simifta islenebilecedi gibi islenmesidir. Hatta bir
ogretmen bu sekilde interaktif bir 6gretmen egitiminden gectikten sonra ‘cocuklann neden dersi
dinlemediklerini, neden koptuklanni, ne olursa dinleyebileceklerini’ anladigin ifade etmektedir.

Bu tlir egitim programlarimn bir baska 6nemi de ‘6gretmenler aras1 temas’1 saglamasidir. ERG’nin
‘Diisiinen Okul, Gelisen Ogrenci’ bashkh projesi kapsaminda bir okulun tiim 6g§retmenlerine

verilen egitimden faydalanmis olan bir 6gretmenin tespitleri kayda degerdir: S6z konusu
o0gretmen, kapsayia egitim hedefleniyorsa okuldaki tiim 6gretmenlerin egitimden gecirilmesi
gerektigini dile getirmektedir. Okullann tim 6gretmenlerine yonelik egitim vermek lojistik ve
baska nedenlerden 6tiirii mimkun degilse dahi, bu saptamadan yola ¢ikarak cesitli calismalar
yapmak miimkiindir. Nitekim bu saptamamn altinda yatan anlayis1 destekleyen ifadelerde

baska 6gretmenler de bulunmustur. Ornegin bir okuldan birden fazla 6§retmenin egitime dahil
edilmesi egitim kazamimlarnn okula sokmakta etkili olabilir. Yapilan miilakatlar, mevcut egitim
sisteminin ve uygulamalannin altinda yatan tekci anlayisla micadele alanlan agabilme potansiyeli
tasiyan bir perspektif kazandiklaninda 6gretmenlerin, okulda yalmzlastiklann ortaya koymaktadir.
Bu yalmzlasmayla nasil bas edilebilecegine iliskin stratejiler gelistirmek 6gretmenlerin

kapsayiai bir egitim kurgusuna hizmet edecek sekilde gliclenmesinin 6nemli bir boyutu olarak
goriilmelidir. Ogretmenler, perspektifinden beslenebilecekleri, sinifta denedikleri uygulamalan
paylasarak fikir ahsverisinde bulunabilecekleri, kapsayia egitim anlayisim okul uygulamalarinda
yayginlastirabilmek icin -tabiri yerindeyse- ‘paslasabilecekleri’ baska meslektaslanmn kurum
icindeki varhgina ihtiyac duymaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun idareden, rehberlikten ve diger 6gretmenlerden destek
alamadi§ anlasilmaktadir. Ihtiyaclan olan destekten yoksun birakilmanin yarattigh caresizlik ve
yalmzlasma bir siire sonra 6gretmenlerin cesaretlerini kirmaya baslamakta; 6gretmenlik yapma
bicimlerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bir 6gretmenin kullandigi ‘hayalet 6Gretmen’ imgesi bu
aqidan dikkate degerdir.

Tek basina cok zor, cok yipratici. 15 yillik 6gretmenim. I1k bes yil cok heyecanhydim. Sonra
sondiim. Gecen seneye kadar hayalet ogretmen gibi okula gelip gidiyordum. Egitimden? sonra
umudum geldi. Benim gibi baskalarinin oldugunu gordiim, bunun bir yere evrilebilecegine
iliskin inancim geldi.

Ogretmen egitimine iliskin ihtiyaclann disinda kalan ihtiyaclar asagidaki sekildedir:

ESNEKLIK

Ogretmenler, miifredat programlannin, dolayisiyla giindelik isleyisin daha esnek olmasina ihtiyag
duymaktadir. Nitekim, sene sonunda bos dersler oldugunda ya da sinifin 6gretmeni raporlu

olup derse giremediginde yapilan etkinliklerin kapsayici egitime alan acacak nitelikte oldugu
anlasiilmaktadir. Bu esnek zaman arahklannda film g6osterimi gibi etkinlikler diizenlenmektedir.
Ogrencileri kapsayic egitim anlayisina ¢agiracak filmler izletildikten sonra bu filmler lizerine
tartismalar yiritiilebilmektedir. Biitiin 6gretmenlerinin ‘tembel” ve ‘yaramaz’ bir ¢ocuk oldugunu
distindiigii ve 6grenme gii¢liigu oldugu sanat 6gretmeni tarafindan anlasilan bir cocugun
hikayesini konu alan ‘“Taare Zameen Par’, 90'lann savas ortaminda Hakkari'nin Befircan ilesinde

2 Sozii edilen egitim, ERG ile SECBIR'in birlikte yiiriittiigii ‘Ogretmenin Atdlyesi’ bashkh egitimdir.
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biiyiiyen bir grup arkadasin hikayesini anlatan ‘Buka Barane’, LGBTI ¢ocuklarnin/genclerin
ailelerinin micadelesini konu alan ‘Benim Cocugum’ filmleri 6gretmenlerin dedindigi filmlerden
bazilandir. ‘Benim Cocugum’ filminin gosterimini takiben filmin yénetmeni olan Can Candan’la
bir sdylesinin diizenlendigi bir okulun baz1 6grencilerinin kendi 6nyargilanyla yiizlestigini ifade
etmeleri bu tiir etkinliklerin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ogrenciler kapsayicl anlayisa cagiran bu tiir etkinliklerin kendilerini déniistiiriicii etkisi oldugunu
ifade etmektedir. Bununla birlikte, bu tlr etkinliklerin yapilabildigi derslerin saatinin az oldugunun
bir 6grenci tarafindan altinin ¢izilmis olmas1 da dikkate degerdir. Raporun dnceki bélimlerinde
daha aynntil olarak ele ahnmis olan 6grenci-0gretmen iletisimi de kapsayic1 egitimin olmazsa
olmazlan arasinda goriilmektedir. Etkili bir iletisim kurabilmek i¢in de 6gretmenler glindelik
isleyisin daha esnek olmasi gerektigini diislinmektedir. Tim 6grencilerin igerildigi bir egitim
ortami yaratabilmenin 6nemli bir kosulu kuskusuz 6gretmenlerin 6grencilerin 6zellikleri lizerine
diistinecek, birbirleriyle konusacak zamanlannin bulunmasidir. Ne var ki, ikili egitimi miimkiin
kilabilecek sekilde bes ya da on dakikayla kisitlanan teneffiisler, bunu saglamanin éniinde somut
bir engel teskil etmektedir. Miifredatin dayattigh konular da yine bir baska engel olarak karsimiza
akmaktadir. Ogretmenlerin, dncelikle kapsayici bir anlayisla kurgulanmayan ders kitaplanndaki
konulan yetistirebilmeleri gerekmektedir; kapsayic1 anlayisla diizenlenen etkinliklere ancak bundan
sonra alan agilabilmektedir. Bunun yam sira, 6gretmenlerin bu tiir etkinlikleri kurgulayabilmek
i¢in gerekli olan teorik arkaplan bilgisini edinmesi ve materyalleri toplamas1 i¢in zamana ihtiyaa
vardir. Nitekim, haftahk ders saati ylkii daha az olan 6gretmenler kapsayici anlayisla diizenlenen
etkinliklere daha fazla vakit ayirabilmektedir.

Az once deginildigi gibi, 6gretmenlerin ihtiyac olan esneklik, bir 6gretmen derse gelemediginde ya
da sene sonu dénemleri gibi glindelik okul akis1 sekteye ugradign zamanlarda saglanabilmektedir.
Oysa, glindelik okul pratiklerinin, bu esnekligi miimkiin kilacak sekilde diizenlenebilmesi gerekir. O
halde, mifredat programlannin bu anlayisla diizenlenmesinin yan sira kapsayic egitim anlayisim
benimsemis olan bir 6gretmene, bu anlay1s1 glindelik uygulamalarina yansitabilmesi icin nasil
esneklik taninacadi, odaklamlmasi gereken konulann basinda gelmektedir.

Bunlann yam sira, lisede se¢cmeli ders olarak sunulan ve not alinmayan bir ders olan ‘Bilgi
Kurami’ gibi dersler benzer bir alan acabilmektedir. Felsefe, Demokrasi ve insan Haklan, Psikoloji
derslerinde kapsayici egitim anlayisiyla rtiisecek konular islemenin daha miimkiin oldugu da
Ogretmenler tarafindan dile getirilen goriisler arasindadir. Ne var ki, pratikte 11. simftaki zorunlu
Felsefe dersi disinda kalan ders gruplarinin (Psikoloji, Sosyoloji, Bilgi Kuram vb. se¢meli dersler)
okul idaresi inisiyatif gostermedigi takdirde secilemediginin de alt1 ¢izilmelidir.
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MATERYAL IHTIYACI

Ogretmenlerin dile getirdikleri intiyaclann dnde gelenlerinden birinin de kapsayic egitim
kazammlarnna ulasmak icin kullamlabilecek materyaller oldugu ortaya ¢itkmaktadir. Cok kisith
say1daki materyallerin, kapsayici bir egitim anlayisiyla ders kurgulamak isteyen 6gretmenlerin
ihtiyacaim karsilamakta son derece yetersiz, bir o kadar da degerli oldugu anlasiimaktadir.

Bu anlamda 6gretmenler ‘Pusula’ ve ‘Aynmahk: Ornek ders uygulamalan’ bashkh kitaplara
basvurduklanm ifade etmektedir. Bastan sona kurgulanmis derslerdense (ders planlan) kendi
kurguladiklan derslerinde kullanabilecekleri materyallere olan ihtiya¢ 6ne ¢itkmaktadir. Dolayisiyla
¢esitli filmler, gorseller, metinler vb. materyallerin saklandigi erisilebilir bir materyal havuzu
o6gretmene bu konuda 6nemli bir destek saglayacaktir.

VELI KATILIMI

Ogretmenlere gdre, kapsayic1 egitimin énemli bir bileseni de veliler olmahdir; ¢iinkii velilerin
desteginin ve aktif katihminin saglanamadig bir yapida kapsayici egitimden s6z edilmesi mimkiin

" u

degildir. Ne var ki 6gretmenlerin blylik cogunlugu velilerin “ilgisizliginden”, “veli toplantilarnna
dahi gelmeyebildiklerinden”, dolayisiyla “okulun aile ile isbirligi yapamadigindan”, velilerin
“6zellikle devlet okullarnnda fazlasiyla geri planda” olduklanndan yakinmaktadir. Ote yandan,

o0gretmenlerden birinin meseleyi ele alma bi¢imi dikkate degerdir:

Birak veli toplantisimi, kurul toplantisi yapiliyor, grencinin adi gecmiyor. Bir tek yerde gecti
Ogrencinin ad, iste ‘bayan égretmenler’, bayan lafim kendisi kullandigi icin kullaniyorum,
miidiir yardimcimiz, ‘bayan ogretmenler yanlarinda biber gazi tasisin; onlara 6nerimiz bu;
dgrencilere karst olumsuz bir durumda kullamrsimz diye’. Ogrenciler béyle bir ciimlede gecti,
onun disinda ge¢cmedi. Yani ogrencinin bile bu kadar yer almadig bir yapi icerisinde, velinin
esamesi okunmaz haliyle.

Goruldigu gibi 6gretmen, sorumlulugu veliden ¢ok okulda gérmektedir. Okullann, etkin veli
katithminm saglama cabasi icine girmek yerine velileri okul finansmanina katkida bulunacak bir
arac olarak gormesini ve velilerin de bu nedenle, kendilerinden para talep edilecegi diisiincesiyle,
okula gelmekten ¢ekinmesini veli katithminin 6niindeki engellerden 6nemli bir tanesi olarak
yorumlamaktadir. Aym 6gretmen, velilerin toplantiya gelmemesi gibi bir sorunu da yasamadigim
ifade etmektedir. Bunun nedenlerini ortaya ¢ikarmaya ¢ahstigimizda 6gretmenin velilerle bire

bir iliski kurdugunu, ilgilendigini, telefonla aray1p toplantiya cagirdiginm anhyoruz. Ogretmen,
aynca, ¢cocuklarina gosterdidi ilgiyi fark ettiklerinde velilerin de desteklerini esirgemedigini ifade
etmektedir. Oysa okulda veliyi icermemek lizerine bir anlay1s hakimdir:

Velinin okula girip ¢ikmasindan bile ¢ok ciddi rahatsiz oluyordu dgretmen arkadaslar. Mesela
iste ‘gtivenlik alalim, veliyi hicbir sekilde iceriye almayahm’ diye.

Kapsayiai bir egitim anlayis, siiphesiz, ¢cocuklann okul dis1 hayat pratikleri ile okulda kurgulanan
egitim arasinda iliski kurabilen okul uygulamalanm gerektirmektedir. Bu anlamda, velilerin
icerilebilmesi i¢in nasil stratejiler gelistirilebilecegi de tartisiimasi gereken konular arasindadir.
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SONUC

Miilakat bulgulan su sekilde &zetlenebilir: Ogretmenlerin, kendilerine deger verildigini hissetmesi,
kapsayici egitime iliskin olasi1 bir 6gretmen egitimi programinin kazammlanni i¢sellestirmelerinin
‘olmasa olmaz" olarak karsimmiza ¢itkmaktadir. Bununla birlikte egiticilerin sahay1 tanimasi, sunulan
egitimin 6gretmenlerin “gilindelik hayatina degmesi” agisindan gereklidir. Gerek miilakatlarda
temel ihtiyaclardan biri olarak 6ne ¢ikan ‘6gretmen-6grenci arasinda etkin iletisim’i mimkiin
kilabilmek, gerekse genel olarak kapsayic egitime alan agabilmek i¢in 6gretmenlerin gilindelik
isleyiste ve miifredat akisinda esneklige ihtiya¢ duyduklan gorilmektedir. Miilakatlarda dile gelen
bir mesele de egitim sisteminin i¢inde, aynmahdi i¢sellestirmis 6gretmenlerin yaygin bir sekilde
bulundugudur. Bu 6gretmenlerin de programa dahil edilmesi gerekliliginin alt1 ¢izilmektedir.
Ancak bu sekilde 6gretmenlerin perspektifinin sosyal adalet ve esitligi miimkiin kilacak bi¢gimde
giiclenmesi s6z konusu olabilir. Yine bir baska boyut, veli katthmina iliskindir: Ogretmenlerin,
“6grenciler i¢in orada oldugunu 1skalayan” egitim anlayisinin, kapsayic egitime iliskin veli
katthmimn saglayabilecedi kazammlan da géz ardi ettigini séylemek miimkiindiir. Ogrenciyi odaga
almak, 6grencinin okul dis1 yasantisini da i¢erebilmeyi gerektirir. Bu da velilerin i¢erilmesinin ne
kadar elzem oldugunu ortaya koymaktadir.

Mulakatlar, kapsayici egitim anlayisiyla giindelik pratiklerini kurgulamaya ¢ahisan 6gretmenlerin
deyimi yerindeyse ‘akintiya kars1 kiirek ¢ektiklerini” ortaya koymaktadir. O halde hem egitim
pratiklerinin tiim aktérlerinin zihniyet dénisimiini mumkin kilabilecek bigimde egitimler
kurgulanmah, hem de egitimin disinda 6gretmenlere saglanmasi gereken destekler lizerine
incelikli bir cahsma yapilmahdir. Idare, rehberlik ve okulun diger 6gretmenlerinin destegi ve
materyal gereksinimi, ihtiya¢ duyulan 6nemli destekler arasindadir. Bunlan da igerecek sekilde
kapsamh bir uygulama gercek anlamda kapsayia bir egitim kurgusuna hizmet edecektir. Aksi
takdirde 6gretmenler yalmzlasmakta, motivasyonlan ciddi anlamda kiriimaktadir. Nitekim okulda
ortaklasabildikleri meslektaslan bulunan 6gretmenler kapsayici egitime ¢ok daha fazla alan
acabilmektedir.

Ogretmenlerin okullannda sahit olduklan aynmcihklarla ilgili verdikleri rnekler din temelli,

etnik temelli, toplumsal cinsiyet temelli, cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi temelli aynmahkiar,
engellilik, basortiisii, yoksulluk ve fitizm meselelerini kapsayacak sekilde farklh ayrimcihik tiirlerine
iliskindir. Gerek bu aynmahklarla karsilastiklannda gerekse kapsayicl bir anlayisla okul pratiklerini
kurmaya ¢ahsirken 6gretmenlerin gesitli stratejiler gelistirdigi, bu stratejilerin baz1 alanlar a¢tig1
gériilmektedir. Acilan bu alanlara raporun cesitli kisimlannda yer verildi. Ornek teskil etmesi
agisindan ek bolimiinde de agilan bazi alanlardan derlenen 6rnekler dogrudan aktanlmaktadir. Bu
orneklerin dogrudan aktariimasinin nedeni, bu ve bu tiir 6gretmen anlatilarinin kurgulanacak bir
kapsayic1 6gretmen egitimi programina ne sekilde dahil edilebilecegine iliskin bir tartisma zemini
yaratabilmektedir. A¢ilan alanlara iliskin bu tiir 6rneklerin 6gretmenler arasinda paylasiimasinin
son derece etkili oldugu SECBIR ve ERG'nin birlikte yiiriittiigii ‘Ogretmenin Atélyesi’ calismasinda
agikca goriilmiistiir. Ogretmenlerin yeterince giiclenmis hissedebilmesi icin buna gereksinim
duydugu miuilakatlarda da ortaya ¢itkmaktadir. Kurgulanacak bu egitimde de 6gretmenlerin

bu paylasimlanna alan agmak sliphesiz programn etkisini artirmakla kalmayip programi daha
gercekgi kilacaktir.
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EK: KAPSAYICI EGITIMi MUMKUN KILMAK
UZERE ACILAN ALANLARA iLISKIN
OGRETMENLERIN AKTARDIKLARI BAZ
ETNOGRAFIK ORNEKLER®

ETNOGRAFIK ORNEK #1: TOPLUMSAL CINSIYET, CINSEL
YONELIM VE CINSIYET KIMLIGI TEMELLI KAPSAYICILIK

(Bilgi Kurama dersi)

Ashnda cinsiyetin ne oldugundan baslayarak ve yavas yavas iste ashnda sadece kadin ve

erkek biyolojik olarak 6yle ya, ashinda hayir onun disinda bir de farkh cinsel kimlikler daha var.
Once toplumsal cinsiyet. Yani toplumdaki o “kadinhk’ ve “erkeklik’ kavramimn ashnda nasil
yerlestirildigi... Renklerden bahsediyorum hani “pembe kadin rengidir, mavi erkegin”. Buradan
yavas yavas ilerledikten sonra ‘cinsel yonelim’e dogru gidiyoruz. Orada “Homofobi nedir?” diye
bir kisa film var; Taksim’de ¢ekmisler. Ondan 6nce “Cinsel kimliginizi nasil tammlarsimiz?” diye
birkag video var. Bunlan konustuktan sonra oradan bir iki 6rnek... Cocuklann da psikolojisini
bozmayacak sekilde bir iki 6rnek... Hani insanlar kim bilir kendilerini nasil tamimhyorlar. Oradan
hareket edip bu bilgiler de oturduktan sonra, “gay nedir?”, “lezbiyen nedir?”, “biseksiiel nedir?”,
bu kavramlan da oturttuktan sonra iste “siz ne diistiniiyorsunuz?”, hani ondan sonra ¢ocuklar

da bunu bir hastalk olarak mi1 goériyorlar yoksa tercih olarak mi goériiyorlar gibi... Genelde

iste hastalik olarak nitelendiriyorlar. Iste bir tanesi sey demisti: “Bizim bir komsunun yanminda
transeksueller oturuyordu, iste cocugu da onlarn gore gore o hale geldi,” diyenler bile ¢ikiyordu.
(...) Ya daiste “Bizim orada onlardan ¢ok var,” diyenler var. Ashnda toplum icerisinde olmamasi
gerektigini soyliiyorlar. Benim amacaim: “Tirnak icerisinde bunun ‘normal’ olup olmadigim size
sOylemiyorum. Sadece o insanlann en az sizin kadar bu toplumda rahat bir sekilde yasamaya
haklan var. Hani o homofobiyi nasil kirabiliriz?” Clinkii “Ne gerek var simdi?” dedi mesela

bir ¢cocuk. Daha ‘Benim Cocugum’u seyrettirmemistim. En son seyrettirdim. Bltiin bunlan
tartistiktan sonra, “Ne gerek var simdi bunlara?” dedi. Ben de, “Neden 6greniyoruz, biliyor musun?
Yammizdan gecerken kafamzi ceviriyoruz ya, kafamiz1 cevirmemeyi belki 6grenebiliriz,” dedim.
Sonra ‘Benim Cocugum’u seyrettirdikten sonra o ailelerin yasadiklarini gordiikten sonra, “Tamam,
sO0ziimii geri ahyorum, ¢ok kolay bir sey degilmis,” dedi. Mesela o benim i¢in cok 6nemli bir seydi.
Ki bu tam boyle ataerkilligin gercekten ailesine sinmis bir ¢cocuk bu. “Kizlar ev isi yapar, onlar bizim
sectigimiz insanla evlenir” gibi. Ama bunu seyrettikten sonra o duygunun degismesi benim i¢in
cok 6nemliydi. (. ..) Cocuk itiraf etti, dedi ki, “Ashnda, evet, benim yanimdan gecerken gercekten
midem bulamyor” dedi, “ama” dedji, “bu tiir seylerle ashinda bunu yapmamam gerektigini, en
azindan onlarin da var oldugunu kabul etmem gerektigini 6greniyorum” dedi.

3 Miilakat bulgulan égretmenlerin daha cok etnik, din, toplumsal cinsiyet, cinsel yénelim, cinsiyet kimligi temelli kapsayicilik tiirlerine odaklandigim ortaya koy-
maktadir. Engellilik, fitizm, yascilik gibi meselelerle ilgili aynmailik anlatilanna rastlansa da kapsayiciiga alan agma 6rneklerine rastlanmamstir.
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ETNOGRAFIK ORNEK #2: CINSEL YONELIM TEMELLI
KAPSAYICILIK

(Ingilizce dersi)

Ben artik mesela evlenme falan kelimelerinde iki tane gelinlik giymis kadin [gorselini] kullaniyorum.
Evlilik, wedding ceremony with 2 tane kadin.

ETNOGRAFIK ORNEK #3: DIN TEMELLI KAPSAYICILIK
(Sosyal Bilgiler dersi)

[Youtube’da kisa bir video var, onu izlettim.] Teksas'ta ki¢lk bir finn, Miisliman bir kadin,
basortiili. Ortadogu kdkenli oldugu belli, geliyor finncidan ekmek alacak. Adam da, “Ben sana
satis yapmak istemiyorum” diyor. Kadin da oyuncu, satic1 da oyuncu. Gizli kameralar var. Orada
insanlann aynmahk karsisindaki tutumlanm élgmeye ¢ahisiyorlar. Kim ne yapacak diye... Cok
ilging bir sekilde biyiik bir cogunluk sessiz kaliyor. Bir kisim saticiy1 destekliyor, hatta boyle

1

“Adamimsin!” falan diyor. “Iyi yaptin, bunlar hak ediyor bunu”. Kimisi de kars1 cikiyor, ciddi sekilde,
“Sen insan olamazsin, igrendim senden, nasil bdyle yaparsin? Neden insan olarak bakmiyorsun?
Neden farkh bir kiiltiirii bdyle asagihyorsun?” diye bdyle catir catir tartisanlar da oluyor. Ik on
dakika bu videoyu ¢ocuklara izlettim. Biitiin olarak izlettirmedim. Belli yerlerde durdurdum. Mesela
diyor ki “Ben sana satis yapmak istemiyorum.” [Ogrencilere soruyorum]: Bir satiamn boyle bir
hakki olabilir mi? Ya da iste, “Surada ne hissettiniz, ne diisiindiiniiz?” Boyle parca parca lizerinde
tartisarak gittik. i1k ders bunun tizerine tartistik. ikinci ders de, 6nce Anadolu’nun dinsel, kiiltiirel
gesitliliginden bahsettim 6rneklerle. Dinsel inanclar olarak kimler var, saydik, 20 kisiir tane sey
okt belki tahtaya. “Bu kadar zengin, inan¢ yapisina sahip bir lilkede o satic1 gibi insanlar olsayd
ne olurdu?” diye sordum. “Insanlar ise alinmazdh, hor gériiliirdii, déviliirdii, 61diiriilirdi” falan
dediler. “Peki,” dedim, ¢cok detaya girmeden, “Tiirkiye'de bunlar olmus olabilir mi?" Orada bir
durdular falan. Bunun Uzerine biraz konustuk...

ETNOGRAFIK ORNEK #4: DIN TEMELLI KAPSAYICILIK

(Ingilizce dersi)

Bir sehirde ne olur? “Cami olur”u vermis kitapta ama “church olur” yok. Mesela onun {izerinden
tartistik. “Istanbul’da var ama” mesela... “Sen nerelisin?” [diye soruyorum]. Atiyorum, Yozgath
cocuk. “Yozgat'ta church var m?”; “Yok.”; “Ama olabilir mi?”; “Olabilir.”; “Cemevi?”; “Olur”.
Yazdim onlan da. Onlan da yerlestirdik sehre.

ETNOGRAFIK ORNEK #5: ETNIK TEMELLI KAPSAYICILIK
(Sosyal Bilgiler dersi)

Mesela iste gecen donem 5. simf 6grencileriyle bir derste bir sey oldu: Hani ¢ocuklar bazen
dertlerini de anlatirlar ya, hani rahatsiz olduklan seyleri falan. Iste sey dedi bir tanesi: “Ya” dedi
iste “Cingene ¢ocuklar beni sikistinyor,” falan dedi. Ondan sonra baskas1 atild1, “Evet, Cingeneler
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sOyle boyle, bizim mahallede de var siirekli kavga ¢ikanyorlar.” [Siniftaki Roman ¢ocuklar]

artik boyle goriinmez hale geldiler. Her konusan, bir sey sdyleyenin karsisinda o ¢ocuklar ezildi,
buzuldi yani gérinmez hale geldiler. O seyleri ¢ok belirgindi. Ondan sonra ben hani onun lizerine
konustum. Ben konustukca ¢ocuk yeniden goriiniir hale gelmeye basladi, 1s5maya basladi resmen
ve ondan sonra Cingenelerle ilgili iste sdyleler boyleler falan diye yorum yapan ¢ocuklarda hafif
bir mahcubiyet fark ettim ve yaptiklannin yanhs oldugunu fark ettiler. Ama bu biraz da 6gretmeni
sevmelerine, 6gretmenin dogruyu yanhsi gercekten ayirt edebilecedine dair inan¢lan olmasina
bagh. O zaman 6gretmenin dedigi gercekten ¢ok etkileyici olabiliyor. Ben orada ¢ok olumsuz bir
sey de sdyleyebilirim ve ondan etkilenirler, inanirlar, onun dogru olduguna inamrlar. Boyle kot
bir tarafi da var ashinda. Hani o olumlu tarafindan yakalarsan eger, ger¢ekten de 6grencileri ciddi
anlamda etkileme, yonlendirme belki bu tanim ¢ok uygun olmayabilir ama, firsatirmz olabiliyor
ashnda. (.. .) Orada, mesela iste “Cingene ¢ocuklar beni sikistinyor,” dediklerinde “Neden illa
Cingene ¢ocuklar?” diye [sordum], mesela iste “Farkh etnik kokenden olan bir arkadasin ayni seyi
yapsaydi illa onun etnik kékenini belirtmek zorunda hissedecek miydin?” [diye sordum]. Bunlar
genelde spontane gelisen seyler, hani ¢cok boyle kurgulanms seyler olmayabiliyor. Ardindan biraz
tarihlerinden bahsettim. Mesela iste Hindistan’dan goc ettiklerinden... Hindistan'dan g6¢ etme
nedeninin muhtemelen iste Gazneli Mahmut'un Hindistan" isgal seferlerinden vs. kaynaklandigim,
dolayisiyla onlann da 6zgiirliiklerine, bagimsizliklarina diiskiin bir halk olarak... Hani boyle boyle
anlatinca sey olmaya basladi hani onore edilmislikten gelen o cocuklarda bir farkh bir sey. Bu ¢ok
etkili oldu. Mesela iste Roman deyiminin nereden geldigini. Roman isminin daha dogrusu iste.
Rom Cingenecede insan demek; -an eki ¢cogul anlamm katiyor. Hani o kadar ¢ok zuliim gérmiisler,
ezilmisler, horlanmuslar ki bir siire sonra kendilerine ‘Roman’ yani ‘Insanlar’, yani ‘Biz de insamz’
demeye baslamislar. Ama orada su soruyu da sordum yani bir millet disiniin ki, ya da bir halk
diisiiniin ki, kendine ‘Insan’ tammni yapsin, ismini versin. Yani ne kadar da hos bir sey ashnda.
Ashinda verme gerekgeleri hi¢ hos degil ama ¢ocuklan diger kismina yénlendirmeye ¢ahstim. Ders
sonunda kimileri geldi, varsa olumlu bir davranisi onu sGylemeye basladi, kimisi geldi iste, “ben de
daha 6nce arkadasimin soyle soyle bir davranisina sahit oldum, beni de rahatsiz etti” falan demeye
basladi ama o giinden sonra Roman ¢ocuklan gercekten goziimiin icine bakar oldular. Yani strekli
gelip iste “Ogretmenim nasilsin?” deyip yaklasmaya cahistilar, konusmaya cahstilar falan. (. . .)
Dedigim gibi ¢ok fazla planlanip kurgulanip gelistirilen seyler degdil ama bir sekilde birileri sana
firsat veriyor bu konulara deginmen igin.

ETNOGRAFIK ORNEK #6: DIL TEMELLI KAPSAYICILIK

(Ermeni Okulu’nda ‘Tiirkce Kiltiir dersleri‘'nden Dil ve Anlatim dersi)

Dil ve Anlatim derslerinde hep Tiirk¢e'nin 6zellikleri anlatihr ya iste suradan ekleme, buradan
ekleme. Diyorum ki: “Ben bilmiyorum. Ermenice nasi1?” Ogrenciler “Allah Allah” falan [diyorlar].
Sonra mukayese etmeye basladilar. “Tiirk¢e'de soyle, Ermenice’de Gyle degil,” falan. Hoslarnna
gitmeye basladi. Mesela sinavda da bir Tiirkce'ye ait 6zellik, bir tane de Ermenice ile ilgili bir
ozellik sormustum. Kendimce 6yle “Adin nasil yaziliyor?” falan gibi basit yontemler [denedim].
Sonra ¢ok hoslarna gitti benim yazamayisim. Ciinkl harfler cok zor geliyor. Hocam oras1 yle degil
falan. Kendilerini iyi hissettiler.
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ETNOGRAFIK ORNEK #7: ETNIK TEMELLI KAPSAYICILIK
(Sosyal Bilgiler dersi)

Ermeni meselesi en kritik meselelerden bir tanesi, ok feci, kitaplarda yer ahs sekli ¢ok feci... Asla
okutmadim o kismi. Onu iste tehcir olarak, iste tehcir neden yapildi? “1. Diinya Savasi sirasinda
dogudaki Ermenilerin Ruslarla birlikte hareket etmesi” falan filan, kitapta yazildigi hali boyle...
Ama bir de genel olarak Osmanh Devleti'nin son donemlerinde farkli milletlerin ciddi derecede
baski altina alindigindan vs. [s6z ediyorum], bundan dolay1 kendi bagimsizliklarini elde etmek
i¢in bu devletlerin Osmanh Devleti'ne kars1 ayaklandigim, bunun da ihanet olarak goriilmemesi
gerektigini vs. Mesela orada bunu séyledigimde bir sey [olumsuz] karsilanabilir. Oradan hemen
diyorum ki, Orta Asya Tiirk Devletlerinden bahsederken, mesela 2. Goktlirklerde, diyorum ki,

1. Goktirkler Cin hakimiyetine girdikten sonra iste Tirkler bagimsizhigina, serefine diiskiin bir
millettir o ylizden baskasinin esareti altinda yasayamaz ve belli bir stire esaret yasaminin ardindan
yeni devletlerini kurmuslardir iste Cin’e kars1 ayaklanmislar, 2. Goktiirk devletini kurmuslar. Yani
bunu boyle Tiirkleri onore ederek anlatiyoruz; bu iyi bir sey degil mi? Bakin niye aym sey diger
devletler icin diislinmeyelim?

ETNOGRAFIK ORNEK #8: DIL TEMELLI KAPSAYICILIK
(Sosyal Bilgiler dersi)

Anadil Guni vard. O giin de anadil meselesini konusmustum. Mesela orada farkh farkh
konustuktan sonra iste, benim anadilim su, benim anadilim bu ve hevesle sdylediler bunu,
¢ekinerek korkarak degil. Onun 6nemi {izerine konustuk biraz. Mesela Roman ¢ocuklardan “Her giin
onar kelime 6greneceksiniz, gelip bunu bana da 6greteceksiniz” falan diye [istemistim], her giin
yazip yazip getirmeye baslamslardi. Bazi konulan konusulur hale getirmek ¢ok 6nemli. Hep bdyle
gormezden gelme, bir sekilde diger cocuklarda sey yaratiyor. Bir tamsikhk, ‘temasin olmamas,
sOylenen her seye inanma seyini yaratabiliyor. Cocugun orada kalkip “Benim anadilim bu,” vs.
konusmas1 etmesi, “ya evet bak varmis” noktas1 6nemli.

ETNOGRAFIK ORNEK #9: ETNIK TEMELLI KAPSAYICILIK

(Felsefe dersi)

45 senedir Siyaset Felsefesi’ni islerken ‘gli¢’ kavramim merkeze koyarak ahlak ve din {izerinden
yayilarak konuya gecis yapiyorum. Unitenin kendisinde dogrudan STK konusu yok, ama giiciin
kullammi sorunu lizerinden birey-devlet iliskisi bashgina giris yaptigim icin [bunu da ele ahyorum].
Yazili sinavlannda STK'nin, dezavantajli gruplann taniminin yapildigi bir metin verip, cevaplayan
herkese tam puan verdigim bir soru bu, “Siz bir STK kuruyor olsaniz, kimler i¢in kurarsimz?
Dezavantajh olduklarni diisiinmenizin nedenlerini agiklayimz” diye bir soru soruyorum. Bu soru
bitlin sene i¢inde yaptigimiz calismalann 6grencilere nasil yansidigin1 gérmek ve biraz simfi
yoklamak ashnda. Simifta sorulan cevaplarken 6grencilere sormustum: “Siz kimler i¢in STK kurmak
isterdiniz?” diye. O zaman bir 6grencimin “Ben Kirtlim, bir sivil toplum 6rgiitl kuracak olsam
Kirtler icin kurardim,” diye sesli olarak bile isteye séyledigine de tanik oldum, ama aym 6grenci
daha 6nce de simf i¢inde olan konusmalarda bunu dile getiriyordu. Saniyorum benim konusurken
tlim o sdylenemez olan ‘Alevi’, ‘Kiirt’, ‘Ermeni’, ‘escinsel’, ‘ateist’ gibi kavramlan digerleri gibi
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normal bir sekilde kullanmamdan kaynaklamyor... Her cevabi nasil karsihyorsam onu da dyle
karsilamisimdir. Herkese “Neden?” diye sormussam ona da sormusumdur. Herkese “glizel” demissem
ona da demisimdir. Simftan 6zel bir tepki geldigini hatirlamiyorum. Ama diyelim ki birisi o anda “Ben
de Giineydogu’da sehit olanlann aileleri i¢in kurardim,” dese; digerlerine hangi sorularn sorduysam,
dersin bitmesine ne kadar siire kaldigiyla filan ¢ok alakah oluyor, ona da aym sorulan aym sekilde

sorarm.
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