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23 Ocak 1995 tarihinde kurulan Tiirkiye Egitim
Gondlliileri Vakfi (TEGV), aradan gecen 19 y1licinde
Tirkiye'nin egitim alaninda faaliyet gosteren en
yaygin sivil toplum kurulusudur.

TEGV, Turkiye'nin geleceginde aydinhk yiizler,
donammh insanlar gérmenin 6n kosulunun,
¢ocuklanmiz1 en iyi sekilde egitmekten gectigi
inanciyla yola gtkmstir. Egitim Gonlilliileri'nin
varolus nedeni; ilkdgretim ¢agindaki ¢cocuklanmiza
devlet tarafindan verilen temel egitime katkida
bulunmak ve onlara yasam becerileri kazandirmaktar.
TEGYV, ilk6gretim cagindaki cocuklarnmizin
Cumhuriyetimizin temel ilke ve degerlerine bagh,
akila, sagduyulu, 6zgiiven sahibi, diislinen,
sorgulayan, elestiren, kendi i¢ yaratiahgini harekete
gecirebilen, bans¢, farkh disiince ve inanglara
saygili, insan iliskilerinde cinsiyet, 1rk, din, dil

farkn gézetmeyen bireyler olarak yetismesine
katkida bulunacak egitim programlan ile etkinlikler
olusturmakta ve uygulamaktadir.

TEGV, ¢ocuklanmizin, daha gtizel bir cocukluk
yasamalan ve yarnnlara umutla bakmalan icin,

okul i¢i ve dis1 saatlerde ¢ok yonlii bir egitim

destegi almalanni ve ¢cagdas egitim olanaklanndan
faydalanmalanni amachyor. Tiirkiye genelinde,

37 ilde 10 Egitim Parki, 44 Ogrenim Birimi, 24
Atesbdcegi (Gezici Ogrenim Birimi) ve 3 11 Temsilciligi
ile cocuklanmiza egitim destegdi hizmetini slrdirtyor.
Kurulusundan bu yana 1,8 milyonun lizerinde ¢ocuga
verdigi egitim destegini on binlerce gonillisii ile
gerceklestiriyor.

Egitimde 6zglin modeli ile ulusal ve uluslararasi
isbirlikleri bulunan TEGV, 2007 yilinda Kiiresel Tlkeler
Sozlesmesi'ni imzalamistir.

TEGV ile ilgili detayh bilgi i¢in www.tegv.org adresi
ziyaret edilebilir.

ERG

Egitim Reformu Girisimi (ERG) cahsmalanni iki
oncelikli amac dogrultusunda sirdiriyor.

Bunlardan ilki, kiz ve erkek tiim ¢cocuklarin
haklan olan kaliteli egitime erisimlerini
glivence altina alacak ve Tirkiye'nin toplumsal
ve ekonomik gelisimini Ust diizeylere tasiyacak
egitim politikalanmn olusmasina katkida
bulunmaktir. ERG'nin katkida bulundugu

diger bashca alan ise egitime iliskin katihma,
saydam ve yenilik¢i politika tiretme siireclerinin
yayginlasmasidir.

2003 y1linda Sabana Universitesi biinyesinde
yasama gecen ERG, bu amaclara yonelik olarak
arastirma, savunu ve egitim ¢ahismalanm
“herkes i¢in kaliteli egitim” vizyonu
dogrultusunda siirdiiriyor.
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YONETICI OZETI

6287 sayih Tlkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun,
egitim kademeleri ve okullar arasinda siniflarnin dagilimim yeniden diizenlemistir. 2012-13 egitim-
ogretim y1h ile beraber, 6grencilerin biliylik cogunlugunun sekiz seneyi ayni okulda ve egitim
kademesinde tamamladig1 eski sistem, 6grencilerin ilk dort seneyi ilkokullarda, ikinci dort seneyi
ise ortaokullarda tamamladigr yeni sistem ile degistirilmistir. Bu doniisiime ek olarak 2012-13
egitim-6gretim yilinda 5. simif ders ¢izelgesine, dordii secilebilecek 15 se¢meli ders eklenmistir.

Bu ¢alismanin temel amaci, kamuoyunda “4+4+4" olarak bilinen bu yasal diizenleme ile yasama
gecirilen yeni uygulamalara iliskin betimsel bir arastirma ortaya koymaktir. Bu amacla, 2012-13
egitim-6gretim yihnda ortaokullann yeniden egitim vermeye baslamasi ve 5. siniftan itibaren
se¢meli derslerin ders ¢izelgesine eklenmesi siirecinde 6grencilerin akademik basanlannin ve okul
ortamlarinin incelenmesi hedeflenmistir.

Bu kapsamda kesintisiz 8 y1llik egitim sistemi icerisinde okuyan 5. simif 6grencileri ve 4+4 olarak
diizenlenen kesintili ilkdgretim sisteminde okuyan 5. sinif 6grencilerinin egitim ¢iktilan ve
ortamlan karsilastinlmis ve 5. simf ders ¢izelgelerine eklenen se¢meli derslerin se¢im siirecleri
incelenmistir. Aynca, s6z konusu yasal diizenleme sonucu tam giin 6gretim veren pek ¢ok okul
binasi ikili 6gretim vermeye baslamistir. Bu nedenle, 2012-13 egitim-6gretim yihinda 6grencilerin
egitim qiktilanmn, ikili 6gretim ve tam giin 6gretim veren kurumlarda bulunmalarnna gore
farkhlagip farkhlasmadigi da arastirma kapsaminda incelenmistir.

Arastirma genis bir 6rnekleme ulasmak ve “4+4+4" diizenlemesi 6ncesi ve sonrasi arasinda
karsilastirma yapabilmek icin 2011-12 ve 2012-13 egitim-0gretim y1llarinda gergeklestirilen nicel bir
¢alismadan ve 6grencilerin yeni sistemdeki ilk y1llannda deneyimledikleri durumlan derinlemesine
inceleyebilmek i¢in 2012-13 egitim-0gretim y1linda gerceklestirilen nitel bir cahsmadan
olusmaktadir. Arastirmanin nicel béliimu Ui¢ fazdan olusacak sekilde tasarlanmistir. Bu li¢ faz belirli
bir katihma grubunun zaman icerisinde degisen/degismesi olas1 durumlanmn izlenmesi amaciyla
kurgulansa da, her fazda veri ¢esitliligini artirmak amaaiyla yeni katihmalar da arastirmaya

dahil edilmistir ve nicel calisma 33 ilde toplam 1.894 kisinin katihmi ile ger¢eklestirilmistir.
Boylece, 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim yi1llannda genis bir 6rneklemi kapsayan kesit veri

seti ve daha kigciik bir 6rnekleme sahip boylamsal veri seti olusturulabilmistir. Nitel ¢ahsmada

ise Turkiye'nin farkh bdlgelerinden dokuz ilde toplam 63 6grenciyle gorisilmustir. Gorlsmeler,
yan yapilandinlmis formatta gergeklestirilmistir ve 6grencilere genel olarak 4. siniftan 5. sinifa
geciste nelerin degistigi, bu degisikliklerin onlan nasil etkiledigi ve se¢meli dersler konusundaki
deneyimleri ve algilan sorulmustur.

Arastirma bulgulan, ortaokullann yeniden agilmasi ile 4. siniftan 5. sinifa gegen 6grencilerin okul
ortamlannda 6nemli degisiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Bu siire¢ i¢inde 6grencilerin
okuldaki arkadaslan ve 6gretmenleri belirli 6l¢iilerde farklilasmistir ve “4+4+4" diizenlemesi
sosyal ortamin degisimi agisindan bir¢ok 6grenciyi etkilemistir. Bu degdisim, 6grenciler tarafindan
genel olarak olumlu bicimde algilanmamaktadir. Daha fazla 6grenci okullarda akran zorbahgn

ile karsilastigim bildirmekte ve yine daha fazla 6grenci okulu birakmay distindigiini dile
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getirmektedir. Ayrica 6gretmenlerdeki degisiklikle birlikte, 6grenciler derslerdeki degisimden

de olumlu bicimde etkilenmediklerini belirtmektedir. Baz1 6grenciler, derslerin onlara daha zor
geldigini, bu nedenle notlanmn distigiini ve okulu daha az sevdiklerini, bu kadar fazla dersi ve
o0gretmeni kaldiramadiklanni, ders kitaplarini birbirine kanstirdiklanm belirtmektedirler. Nitekim,
5. simf dgrencilerinin Matematik, Fen, Tiirkce ve Ingilizce notlannmin dagihmi, 2012-13 egitim-
ogretim yihinda 2011-12 egitim-6gretim yilina kiyasla daha dusuktiir ve bu farkhihk istatistiksel
olarak anlamhdir.

Arastirma bulgulannin isaret ettigi diger 6nemli bir nokta “4+4+4" dlizenlemesi sonucunda
okullann isleyisindeki 6nemli degisikliktir. Tam glin 6gretim veren okullann sayis1 azalmis ve
2012-13 egitim-6gretim yihnda sabahc¢i ve 6zellikle 6glenci olan 6grencilerin akademik basanlan,
tam giin 6gretim alan 6grencilere kiyasla yasanan déniisiimden daha fazla etkilenmistir. Ornegin,
5. simiflann Ingilizce notu, 2011-2012 egitim-6gretim yihnda 6gretim tiiriine gore farkhlasmazken,
2012-2013 egitim-6gretim yilinda tam giin 6gretim veren okullarda egitim alan 6grencilerin
Ingilizce notu ikili 6gretim veren okullardaki 6grencilere kiyasla daha yiiksektir ve bu farklihk
istatistiksel olarak anlamhdir.

Tam gtin 6gretim veren pek ¢ok okulun, ikili 6gretim vermeye baslamasi ve se¢meli derslerin
ders ¢izelgelerine eklenmesi 6grencilerin okulda gecirdigi siirenin uzamasina yol a¢gmistir. Bunun
bir yansimas olarak ikili 6gretim yapan baz1 okullann sabah 6:00°da baslayip, aksam 19:30°da
kapandigi goriilmektedir. Okul saatlerindeki bu degisiklikle beraber daha fazla sabah¢ 6grenci
kahvalt1 yapamadigini ve daha fazla 6glenci 6grenci 6gle yemedi yiyemedigini bildirmektedir.

Ekonometrik yontemler ile boylamsal verinin incelenmesi, “4+4+4” diizenlemesinin yasama
gecirildigi 2012-13 egitim-6gretim yihnda derslerin bos ge¢cmesi nedeniyle 6grencilerin
akademik basarlanmn geriledigine isaret etmektedir. Benzer bigimde, ekonometrik incelemeler,
“4+4+4" diizenlemesinin yasama gecirildigi 2012-13 egitim-6gretim yihinda 6grencilerin okul
memnuniyetinin okullarda rehberlik servisi bulunmasi, okulun genis bir bahcesinin bulunmasy,
okulun tam giin 6gretim vermesi ve olumlu 6grenci-6gretmen iliskileri ile baglantih oldugunu
ortaya koymaktadir.

Se¢meli derslerle ilgili olarak, 6grenciler ve velilerin bilgilendirilmesi slrecinin iyilestirmelere agik
oldugu; miidirler ve 6gretmenlerin ¢ok farkh yontemlerle 6grencileri ve aileleri yonlendirdikleri
bulgulanmaktadir. Bu kosullar altinda “secilen se¢meli dersler” ile “alinan se¢meli dersler” arasinda
farklhiliklar ortaya ¢ikmaktadir.

Se¢meli derslerin uygulanmasi asamasinda vurgulanmasi gereken 6nemli noktalardan biri, bu
derslerde 6grenci ve 6gretmen devamsizhginin diger derslere gére daha yogun olmasidir. Bu
sorunun altinda yatan temel etkenin 6gretmen bulunmamasi oldugu anlasiilmaktadir. Ancak,
okullarin mekansal ve mali imkanlarnin yeterli olmamasi, “4+4+4" diizenlemesinin okullarda
tetikledigi tadilat siireci ve 6grencilerin kendi inisiyatifleri ile bu derslere girmemesi de, derslerin
islenmesinin 6nline gecen diger etkenler olarak dikkat ¢ekmektedir.

Aynca, 6zellikle Matematik Uygulamalan ve Ingilizce se¢meli derslerinde, ilgili zorunlu

dersin tekrarimn yapilmasi ve test ¢6ziilmesi; Kur’'an1 Kerim dersinde ise genellikle “bilenlerin
bilmeyenlere 6gretmesi” yontemiyle ders islenmesi s6z konusudur. Se¢meli derslerin bir diger
o6nemli sonucu, 5. simflar icin kuliip faaliyetlerinin neredeyse tamamen ortadan kalkmis olmasidir.

Bu arastirmanin bulgulan sonucunda, “4+4+4” diizenlemesinin 6grenci basansim ve okul
memnuniyetini gozetecek bi¢imde sirdirilebilmesi iin su temel dneriler ortaya konulmaktadir:
1) Ikili 6gretim veren okullann sayis1 hizla azaltiimah ve bu amacla okul insaas1 icin yatinmlara
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hz verilmelidir. 2) Ilkokullardan ortaokullara gecen 6grencilerin sosyal cevreleri dnemli dl¢iide

degismektedir ve bu degisim 6grencileri olumsuz etkilemektedir. Ancak, okullarda rehberlik servisi

bulunmasi 6grencilerin okul memnuniyetleri ile yakindan iliskilidir. Bu nedenle ortaokullarda
rehberlik servisleri yayginlastinimahdir. 3) Benzer bicimde, ilkokullardan ortaokullara gegen
ogrencilerin 6gretmenleri ile iliskileri okul memnuniyetleri ile dnemli 6l¢lde iliskilidir.

Bu nedenle, brans 6gretmenleri icin, bu yas grubundaki 6grencilerin gereksinimlerini
karsilamalanna yardima olacak destek mekanizmalanmin gelistiriimesi ve yasama gegirilmesi
gerekmektedir. 4) Bulgular, 2012-13 egitim-6gretim yihnda 5. simflarda derslerin bos ge¢mesinin
6grenci basansinm olumlu yonde etkilemedigine isaret etmektedir. Bu nedenle, her okulda
derslerin verimli bicimde islenebilmesini saglayacak sayida ve nitelikte brans 6gretmeninin
bulunmasi saglanmahdir. 5) Se¢gmeli derslere iliskin hem 6grenci hem velilerin bilgilendirilmesi
stireclerinin iyilestirmelere agik oldugu g6ze carpmaktadir. Aynca okullarda se¢meli derslerin,
ozellikle 6gretmen bulunmamasi nedeniyle, sik sik bos gectigi bildiriimektedir. Bu nedenle,
Ogrenci ve velilerin bilgilendirilme sirecinin iyilestirilmesi ve her se¢meli dersin secilebilmesi ve
verilebilmesine uygun fiziki ve insan kayna@ kosullannin okullarda saglanmasi gerekmektedir.
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GIRIiS

Tirkiye'de egitim politikalan 6zellikle son 20 y1lda, cesitli politika miidahaleleri dolayisiyla ¢cok
hizh bir déniisiim icindedir. Ornegin, okula baslama yas1 1983 ve 1985 arasinda 5’e diisiiriilmiis,
ancak bu uygulamadan 1986'da vazgecilmistir. 2012'de okula baslama yas1 tekrar disiiriiimis ve
66 ay olarak diizenlenmistir. Ancak 2013-14 egitim-6gretim y1h baslamadan 6nce, 66-69 ay yas
grubundaki 6grencilerin okula kayitlanna iliskin karar, tekrar velilerin inisiyatifine birakilmistir.
Benzer bigcimde, ortadgretime ve yiiksekdgretime gegisi dlizenleyen sinav sistemleri de sik¢a
degismektedir. Son 20 y1l i¢inde yliksekogretime gegis i¢in kimi zaman iki asamah sinav, kimi
zaman tek asamali sinav uygulanmistir. Bununla beraber 6grencilerin hangi asamada kag test
yantlayacaklan, hangi kurumlan nasil sececekleri ve mezun olduklan ortadgretim programinin
basan siralanm nasil etkileyecegdi de yillar icinde degismistir. Ortadgretime gecis siirecinde de
gorinim farkh degildir. Tiirkiye'de ortadgretime gecis icin son sekiz yilda dordiincii farkh sinav
modeli 2013-14 egitim-6gretim yilinda yasama gececektir. Bu donemde temel egitimin yapisi da
kokli degisikliklere ugramistir. 1997'de i¢ y11 egitim veren ortaokullar kapatilmis ve temel egitim
sekiz y1lhk ilkogretim kurumlarinda sunulmaya baslanmis; bu uygulamadan 2012'de vazgegilmis ve
dorder y1l egitim veren ilkokullar ve ortaokullar kurulmustur.

Ttirkiye'de egitim politikalarindaki déntigtimlerin stkligina karsin,
degisikliklerin izlenmemesi ve sonu¢larinin ortaya konulmamast, hangi
uygulamalarin arzulanan, hangi uygulamalarin arzulanmayan gelismelere
neden oldugunun égrenilememesine yol acmaktadir.

Bu nedenle, okula baslama yas1 ve ortaokullann tekrar agilmasi 6rneklerinde oldugu gibi, ge¢miste
vazgecilmis olan uygulamalar, etkilerinin net bicimde bilinmemesine karsin zaman iginde tekrar

yasama gecirilebilmektedir.
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ARASTIRMANIN AMACI

Bu caligmanin temel amaci, kamuoyunda “4+4+4” olarak bilinen 6287 saytl
Ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazt Kanunlarda Degisiklik Yaptimasina Dair

Kanun ile yasama gecirilen yeni dtizenlenmelere iligkin betimsel bir aragtirma

ortaya koymaktir.

Bu dogrultuda 2012-13 egitim-6gretim yilinda, ortaokullann yeniden egitim vermeye baslamasi
ve 5. siniftan itibaren se¢meli derslerin ders ¢izelgesine eklenmesi siirecinde, 6grencilerin
akademik basanlarinin ve okul ortamlarimn incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin bulgularnnin
“4+4+4" sisteminin izleme ve degerlendirme siirecine ve bu konuya iliskin bilgi birikimine katkida
bulunmasi hedeflenmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen temel sorular su sekilde 6zetlenebilir:

® Kesintisiz sekiz y1llik ilkégretim kurumlannda egitim alan 5. simf 6grencileri ve iki dort y1l
diizenlenen kesintili ilkogretim sisteminde egitim alan 5. simf 6grencilerinin egitim ¢iktilan ve
ortamlan arasinda farklihklar var midir?

® "“4+4+4" diizenlemesinin yasama gecirilmesi sonucu tam giin 6gretim veren pek ¢ok okul binas
ikili 6gretim vermeye baslanmstir. Idari veriler kullanilarak yapilan tahminler, ikili 6gretim
veren ilkégretim kurumlanmn (ilk ve ortaokullann) sayisinin 23 yiizde puan ylkseldigini
gostermektedir.! Tam giin, sabah¢1 veya 6glenci olarak egitim alan 6grenci kompozisyonu
“4+4+4" diizenlemesi sonras1 onemli bir degisiklik gdstermis ve tam giin 6gretim alan 6grenci
sayis1 azalirken, sabah¢ ve 6glenci olarak egitim alan 6grencilerin sayis1 ylkselmistir. Buna bagh
olarak, arastirmada incelenen diger temel soru su bicimde ifade edilebilir: Ogrencilerin egitim
gktilan, ikili 6gretim ve tam giin 6gretim veren kurumlarda bulunmalanna gére farkhilasmakta
midir?

* “4+4+4" diizenlemesi okullarda nasil yasama gecirilmistir? “4+4+4" diizenlemesi ile eszamanh
olarak 2012-13 egitim-6gretim yihinda 5. simf ders cizelgesine, dordi se¢ilebilecek 15 se¢meli
ders eklenmistir. Bu derslerin se¢im siireci okullarda nasil yuritulmustiir?

RAPORUN YAPISI

ALANYAZIN

Raporun bundan sonraki boliimlerinde, ilk olarak ilgili alanyazin ele alinacaktir. Alanyazinda,
ilkogretimdeki simflanin egitim diizeylerine gore yeniden dagihmi, diger bir deyisle 8+0
diizenlemesinden 4+4 diizenlemesine gecilmesini (Sinif gruplamasi sistemleri ve ortaokullarin
yeniden kurulmasi) ve ikili dgretim uygulamasimn egitim ¢iktilan ile iliskisini inceleyen (Tkili
ogretim ve egitim giktilan) uluslararasi alanyazin bulgulan 6zetlenecek ve bu bulgularnn elestirel
bir degerlendirmesi sunulacaktir.

1 Egitim Reformu Girisimi, 2013.

TEMEL EGITIMIN KADEMELENDIRILMEST SURECININ IZLENMEST
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METODOLOJI

Raporda alanyazin béliimiinii metodoloji izleyecektir. Bu bdliimde, veri toplama siirecinde
kullanilan yontemler aynntih bi¢cimde betimlenecek ve yontemlerin, arastirma sorulannin
yamtlanmasina yardima olacak verilerin toplanmasi i¢in neden uygun goriildiigu agiklanacaktr.
Metodoloji boliimi, toplanan verilerin temsiliyet giicli ve bu veriler kullanmlarak yapilacak
¢ikanmlann ne 6l¢lide genellenebilir oldugunu ele alan bir degerlendirme ile tamamlanmaktadir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bulgular ve tartisma, arastirma bulgulannin derlendigi ve tartisildigi béliimiin ana bashgidir. Bu
boliim, arastirma sorulanmn yamtlanmasina ge¢ilmeden 6nce, 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim
yillaninda 5. simf 6grencilerinden toplanan nicel verilerin basit bir karsilastirmasin1 sunmaktadir.
Ardindan, ilk arastirma sorusunun yanitlanmasi amaaiyla, bu iki 6rneklemin egitim ¢iktilan ve
egitim ortamlan temel istatistiksel yontemler ile karsilastinlmaktadir (Sinif gruplamasi sistemi
degisikligi ve akademik bagsar).

Bu incelemenin ardindan ikinci arastirma sorusu yanmitlanmaktadir (Sabah¢ilik, oglencilik, tam
giin ogretim ve akademik basar). Bu bolimde, kesit ve boylamsal nicel veri kullamlarak 2011-12

ve 2012-13 egitim-6gretim yillannda 6gretim tiriine (sabah¢i, 6dlenci ve tam giin 6gretim) gore
dagihm ile 6gretim tiiriine gore akademik basan, okul baslangig ve bitis saatleri ve 6grencilerin
beslenme alhiskanhiklan degerlendirilmektedir. Ogrencilerin 6gretim tiiriine iliskin “4+4+4"
diizenlemesine gegis stirecindeki izlenimleri nitel arastirmadan elde edilen bulgular ile sunulacaktr.
Nitel arastirmadan derlenen bulgular, akademik basan, okul baslangi¢ ve bitis saatleri ile beslenme
ahskanhgi boyutlanna odaklanmaktadir.

Bu betimsel incelemenin ardindan, 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim yillan arasinda 6gretim
tlrliniin 6grenci basansiyla iliskisinin farkhlasip farkhilasmadigimn sinanmasi icin ¢ok degiskenli
regresyon analizi kullamlmistir. Bu analizde, 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim yillannda
gbzlemlenen 5. simif 6grencilerini iceren kesit veriden faydalanmilmistir. Aynca, boylamsal veri
kullanilarak, 2012-13 i¢in 6grenci basans1 ve memnuniyeti katma dedger modellemesi olarak
adlandinlan yéntem ile tahmin edilmis ve 6grenci basansi ve memnuniyetinin 6gretim tiirii ve
diger okul girdileri ile ne 6l¢iide iliskili oldugu “4+4+4" diizenlemesi baglaminda tartisilarak bolim
sonlandinlmstr.

Son arastirma sorusunun yamtlandigi bolim (Se¢meli dersler), oncelikli olarak nitel ¢alismadan
derlenen bulgulara dayanmaktadir. Ancak 2. faz ve 3. fazlarda se¢cmeli derslere iliskin derlenen nicel
veriler de bu boliimde sunulacaktir. Boylece 2012-13 egitim-6gretim yihnda 5. simiflarda uygulanan
se¢meli dersler degerlendirilip bu derslere iliskin 6grenci ve/veya velinin bilgilendirilmesi, se¢im
surecinde okullar, veliler ve 6grencilerin izledigi yontemler, derslerin uygulamsi ve islenisi, se¢meli
derslere devamhihk gibi pek ¢ok farkli boyutta incelenecektir.

SONUGC

Arastirma bulgulan “4+4+4" dlizenlemesine iliskin pek ¢ok alanda iyilestirmelerin
gerceklestirilebilecegdini ortaya koymaktadir. Bu nedenle raporun son boliminde, arastirmada 6ne
¢ikan temel bulgulann 6zetlenmesine ek olarak ¢esitli politika 6nerileri sunulacaktir.

14

EGITIM REFORMU GIiRISIMI



ALANYAZIN

SINIF GRUPLAMASI SISTEMLERI?> VE ORTAOKULLARIN YENIDEN
KURULMASI

6287 say1h yasa temelinde egitim kademeleri ve okullar arasinda siniflarin dagihim yeniden

dizenlenmistir. Bu diizenlemeyle, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun sekiz seneyi aym okulda

ve egitim kademesinde tamamladigi eski sistem, 6grencilerin ilk dort seneyi ilkokullarda, ikinci

dort seneyi ise ortaokullarda tamamladidi yeni sistem ile degistirilmistir. Boylece Tirkiye'de
1997’ye kadar uygulanan 543 ve 1998 ve 2011 yillan arasinda uygulanan 8+0"1 takiben 4+4 ile

yeni sinif gruplamasi sistemi yasama gegirilmistir. Diger taraftan, Tirkiye'de gerceklestirilen bu

degisikliklere iliskin kapsamh degerlendirmelerin yapildigini ve simf gruplamasi sistemlerinin

ogrencilerin basansi, sosyal ve psikolojik gelisimi Gzerindeki etkilerinin incelendigini belirtmek

guctir. Mevcut olan simrh sayida ¢ahsma 1997°de zorunlu egitim siiresinin bes yildan sekiz

y1la ¢tkanlmasinin egitime erisim ve ¢esitli insani kalkinma gostergeleri lizerindeki etkisine

odaklanmaktadir.?

Diunyada stklikla uygulanan s gruplamast sistemi 6+3 'tiir.

Verisine ulasilabilen 207 {ilkenin 126'sinda ilkokullar alt1 sene ve 108’inde ortaokullar i sene

egitim vermektedir. Diger taraftan, 6rnegin Tirkmenistan’da ilkokullann siiresi {i¢ seneye
kadar diiserken, Irlanda’da sekiz seneye yiikselebilmektedir. Benzer bicimde 20’ye yakin iilkede
ortaokullar sadece iki sene egitim verirken Litvanya’da bu siire alt1 seneyi bulabilmektedir.

Bulgaristan, Macaristan, Hirvatistan, Romanya, Sirbistan ve Avusturya’da ise Tirkiye'ye benzer

bicimde ilkokullar ve ortaokullarda dorder sene egitim verilmektedir.*

Bu hali ile sinufy gruplamast sistemleri kiiresel boyutta énemli él¢tide ¢esitlilik

gostermektedir.

Bu ¢esitlilik, farkh tarihsel ve/veya sosyolojik kosullarin ve pedagojik ihtiyac¢larin farkh simf

gruplamasi sistemlerine neden oldugu izlenimini yaratmaktadir. Aynca, simif gruplamas

sistemlerinin akademik basan, sosyal uyum, liseye hazirhk, veli katihmi, maliyet etkinligi, ulasim

verimliligi, bina kullamimi ve insan kaynaklan dagihm gibi cesitli etkenler dikkate alinarak

belirlendigi de ifade edilmektedir.> Ancak lizerinde uzlasilmis bir sinif gruplamasi sistemi

bulundugunu belirtmek olas1 degildir ve mevcut uygulamalar halen degisim i¢indedir.

Simif gruplamasi sistemlerinin akademik basan lizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar neredeyse

timiiyle ABD ve cok sinirh dlclide Kanada’da gerceklestirilmistir. Bu alanda gerceklestirilen ilk

arastirmalar genel olarak 5, 6, 7 ve 8. simflarda egitimlerine ilkokullarda ve ortaokullarda devam

2

Arastirmacilar, egitim kademeleri ve okullara gére simflann diizenlenmesini tarif eden bir kavrama Tiirkce editim bilimleri alanyazininda rastlamammslardir.

Ingilizce alanyazinda ise bu amagla kullanilan kavram grade-span configuration’dir. “Simf gruplamas sistemleri” bu Ingilizce kavrami Tiirkcelestirme cabasimn

sonucu olarak ortaya ¢ikmistir.

Gulesci ve Meyersson, 2012; Kirdar, Dayioglu, & Kog, 2009; 2011.

Bu veriler UNESCO Institute for Statistics'in Veri Merkezi'nden 2012 i¢in derlenmistir.
Seller, 2004.
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eden 6grencilerin akademik basanlanm karsilastirmaktadir. Bu arastirmalann ortak bulgusu, 5, 6, 7
ve 8. simflara ortaokullarda devam eden 6grencilerin ilkokullarda devam eden 6grencilere kiyasla
daha basansiz olduguna isaret etmektedir.6 Ancak bu bulgular dncelikli olarak betimsel niteliktedir;
5, 6, 7 ve 8. siniflarda ilkokul yerine ortaokula gitme ve diisiik akademik basan arasinda nedensel
bir baglant1 kurmay olanakh kilmamaktadir ve bu durumun neden diisiik akademik basan ile
iliskili olduguna dair ¢tkannmlarda bulunmamaktadir. Diger yandan son yillarda gerceklestirilen

ve yan deneysel yontemler ile boylamsal veriyi inceleyen arastirmalar da 5, 6, 7 ve 8. simiflarda
ilkokul yerine ortaokula gitme ve ¢esitli egitim ¢iktilan arasinda olumsuz bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir. Ornegin Bedard ve Do’nun (2005) ABD icin gerceklestirdikleri caisma, 6, 7 ve 8.
simflan ortaokulda okumanin liseyi zamaninda bitirme olasihiginm % 3 azalttigim bulgulamaktadir.
Benzer bicimde Rockoff ve Lockwood (2010) ve Schwartz vd.'nin (2011) New York City okullan
orneklemi kullanarak yaptiklarn tahminler 6 ve 7. simiflan ortaokulda okumanin Matematik ve

Fen Bilimleri alanlannda 6grenci basansin olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Son olarak
Dhuley (2013) de Kanada‘da 4, 5, 6 ve 7. simiflan ortaokullarda okumanin 6grencilerin okuma ve
Matematik basanlannda gerilemeye neden oldugunu gdstermektedir. Ancak bu bulgular, yan
deneysel yontemler ve boylamsal verinin kullaniimasi sayesinde ortaokula gitme ve akademik
basan arasindaki ters yonli iliskinin nedensel oldugu izlenimini kuvvetlendirse bile, ortaokullarda
ogrencilerin hangi nedenlerle ilkokullara kiyasla daha az basanh oldugunu agiklayamamaktadir.

Ortaokula gitme ve 6grencilerin psikolojik ve sosyal gelisimleri arasindaki iliskiyi arastiran
¢ahismalar, ortaokul ve 6grenci basansi arasindaki ters yonlii iliskiye belirli bir 6lciide 151k tutma
potansiyeline sahiptir. Hough (1995), 10-14 yas arasindaki dénemin fiziksel biiyiimenin hzla
gerceklestigi, ahlaki muhakemenin degerleri sekillendirdigi ve geng ergenlerin pek ¢ok farkh sosyal
olgu konusunda farkindahk kazandig1 bir dénem oldugunu belirtir. Aynca, bu déniisiim eszamanh
ve ani olarak gerceklestigi i¢in cocugun olgunlugunun bu tecriibenin altindan kalkmak igin yeterli
olmadigim vurgulamaktadir. Bu sebeplerle Hough (1995), 6grenci odakh egitim felsefesine ve
ogrencilerin sosyal ve psikolojik ihtiya¢lanina yamt verebilecek donanima sahip 6gretmenlerin
bulundugu okullarda 6grencilerin bu dénemi daha az sorunla atlatacagim ve bu felsefenin ve
Ogretmenlerin ise daha yogun olarak ilkokullarda bulundugunu iddia etmektedir. Seidman vd. nin
(1994) ampirik ¢calismas1 bu ¢ikanmlar ile uyumlu gériinmektedir. Bu ¢alisma, 7. simfi ilkokullarda
okuyan 6grencilere kiyasla ortaokullarda okuyan 6grencilerin 6zsaygi ve derse hazirhk diizeylerinin
daha geride oldugunu, 6grendi ile okul arasinda ¢atismamn ortaokullarda daha sik goruldigiini ve
bunun miifredat dis1 etkinliklere daha diisiik katihma neden oldugunu ortaya koymaktadir.

Ancak daha 6nce vurgulandig tizere, farkh simf gruplamasi sistemleri farkh kosullara bagh olarak
ve pek ¢ok farkh nedenle tercih edilebilmektedir. Bu arastirmalann kapsam tiimiiyle ABD ve
Kanada ile simrhdir ve Tiirkiye'deki egitim sistemi ABD veya Kanada’daki egitim sistemlerinden
énemli diizeyde farkhiik géstermektedir. Ornegin, ABD ve Kanada’mn aksine Tiirkiye'de egitim
yonetisimi merkeziyetci bir yapiya sahiptir ve bu llkelere kiyasla 6zel okullann pay1 ¢ok daha
simrhdir. Bu sebeple s6z konusu bulgulann Tirkiye'deki doniisiime ancak simirh l¢lide 151k
tutabilecedi unutulmamahdir.

6  Alspaugh, 1998; Byrnes & Ruby, 2007; Franklin & Glascock, 1998; Wihry, Coladarci, & Meadow, 1992.
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IKiLI OGRETIM VE EGITIM CIKTILARI

Hong Kong’'dan Brezilya'ya diinyamin pek ¢ok farkh iilkesinde genis bicimde kullaniimasina ragmen
ikili 6gretimin egitim lzerindeki etkisine iliskin ampirik kamt ¢ok simirhdir. Diger taraftan ikili
Ogretimin tasanmi ve uygulamasina iliskin fayda-maliyet analizi cercevesinde kapsamh ¢ahsmalar
gerceklestirilmistir (Bray, 2008). Bu ¢calismalara gore ikili 6gretim uygulamalanimin temel amac
biitce lizerinde olusabilecek baskiy1 en aza indirerek okullulasma talebini karsilayabilmektedir.
1kili 6gretimin temel faydasi, devletlerin ek okul binasi ve insan kaynagi harcamalann

sinirh tutarak egitim olanaklanm artirmalanna izin vermesidir. Ayrica, ikili 6gretim, simf
mevcutlannin disirilmesi ve siniflarin asin kalabalhklasmasinin éniine gecilmesi amaci ile de
kullanmlabilmektedir.”

Diger taraftan, ikili 6gretim uygulamasinin ¢esitli aksakliklara neden olmasi da s6z konusudur

ve pek ¢ok veli ve egitimdi ikili 6gretimi tam giin 6gretime kiyasla daha dusuk nitelikli olarak
degerlendirir. Bray (2008) ikili 6gretimde hizmet veren 6gretmenlerin asin is yiiki yuzinden
verimlerinin diisebileceginin ve derslere hazirhk yapmalan i¢in gerekli zaman bulmakta giigliik
cekebileceklerinin altim ¢izmektedir. Buna ek olarak, ikili 6gretim ile iliskilendirilen diger 6nemli bir
risk, egitim-6gretim siiresinin azalmasi sonucu 6gretim programlarinin daraltilmasi ve 6grencilerin
sosyoekonomik konumlan temelinde tam glin ve ikili 6gretim uygulayan okullar arasinda
aynsmasi ve dolayisiyla egitimin esitlik¢i bicimde sunulamamasidir.®

Akademik basan ve ikili 6gretim arasindaki iliskiyi inceleyen ¢ahismalann bulgularnndan net bir
sonuca varmak olas1 gériinmemektedir. Cesitli tilkelerde yapilan ¢calismalann ¢cogu, tam giin

ve ikili 6gretim yapan okullardaki 6grencilerin akademik basanlari arasinda herhangi bir fark
bulunmadigina isaret ederken; ikili 6gretimin akademik basany1 olumsuz yénde etkiledigini
gosteren ¢alismalar, bu etkiyi okul kosullan ve sosyoekonomik farkliliklara atfetmektedir. Buna
ragmen, genis ¢caph uluslararasi arastirmalar, ikili 6gretim veren okullarda 6gretmen niteliginin
goreli olarak daha diisiik oldugunu ve 6grenci ve 6gretmenlerin goreli olarak daha ¢ok devamsizlik
yaptigin bulgulamaktadir.®

Bu baglamda, Tiirkiye'ye egitimin niteliginin ytikseltilmesi i¢in ikili é§retim
veren okullarin azaltilmast énerilmektedir.'

Bu arastirma kapsaminda, 2012-13 egitim-6gretim yilinda “4+4+4" diizenlemesinin uygulamaya

gecisi ve 5. sinmiflarin se¢cmeli ders se¢im siireci de degerlendirilmektedir. Ancak yazarlar, yerel ve

uluslararasi alanyazinda Tiirkiye'de uygulandigi bi¢imiyle “4+4+4" diizenlemesi ve se¢meli derslere

iliskin bu arastirmaya yol gosterecek ¢calismalara rastlamamslardir. Bu arastirmamn bulgularnnin,

Tirkiye'de se¢meli ders uygulamasi konusunda gelecekte yiiriitiilecek calismalara yol gostermesi
umulmaktadir.

7 Bray, 2008.

8 Adg.e.

9 Linden, 2001.
10 OECD, 2007.
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METODOLO]JI

Arastirma, genis bir drnekleme ulagsmak ve “4+4+4” diizenlemesi 6ncesi ve sonrasi arasinda
karsilastirma yapabilmek i¢in 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim y1llannda gerceklestirilen nicel bir
¢ahismadan ve 6grencilerin yeni sistemdeki ilk y1llannda deneyimledikleri durumlan derinlemesine
inceleyebilmek i¢in 2012-13 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilen nitel bir cahsmadan olusmaktadir.

Cevrimici anket uysulanarak gerceklestirilen nicel ¢calisma pek ¢ok jarklt
boyutta veri toplanmasint saglamustir. Nitel caligma ise 6zellikle 2012-13 e§itim-
ogretim yilinda 5. sintj 6§rencilerinin deneyimlerine iliskin derinlemesine bilgi
derlenmesini amag¢lamiugtir.

Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma kapsaminda 6grencilerle gériismeler yapiimistir. Nicel
¢alismada kullanilan anketler ve nitel calismada tasarlanan gériisme protokoli, islerliklerinin test
edilmesi i¢in pilotlanmis ve veri toplama araclanna pilot cahisma sonrasinda son halleri verilmistir.

NICEL GALISMA

Arastirma kapsaminda genis bir 6rnekleme ulasmak hedeflenmis ve arastirma TEGV‘in 33 ildeki
64 etkinlik noktasinda yiritllmustir. Bu hali ile 6rneklem belirli bir bdlge veya sosyoekonomik
grup ile simirlanmamis; genis bir cografyada pek ok farkh 6zellige sahip genis bir 6grenci grubu

6rneklemde yer almistir.

Arastirmanin nicel b6liimi Sekil 1'de detayh olarak verilmis olan (i¢ fazdan olusacak sekilde
tasarlanmistir. Bu ¢ faz belirli bir katihma grubunun zaman igerisinde degisen/degismesi olasi
durumlanmn izlenmesi amaciyla kurgulansa da, her fazda veri cesitliligini artirmak amaaiyla

yeni katihmalar da arastirmaya dahil edilmistir ve nicel calisma toplam 1.894 kisinin katihmi ile
gerceklestirilmistir. Boylece, farkh zamanlarda elde edilen verinin karsilastirmalara olanak sunmasi
beklenmistir.

§EKiL 1: ARASTIRMANIN YAPISI

NICEL GALISMA NITEL GALISMA

1. FAZ (TEMMUZ 2012) 2. FAZ (EKIM 2012) 3. FAZ (MAYIS 2013)
5. sinifi yeni sistemde 5. simfi yeni sistemde 5. simfi yeni sistemde
okuyan/okuyacak 646 4. okuyan/okuyacak 542 okuyan/okuyacak 727
simf 6grencisi ogrenci ogrenci

5. sinifi eski sistemde
okumus 499 6grenci
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Nicel arastirma 6rnekleminin dagihm Sekil 2'de 6zetlenmistir. Buna gore 79 dgrenci her (g faza

da katilmistir. 60 6grenci sadece 1. ve 2. fazlara, 154 6grenci sadece 1. ve 3. fazlara ve 148 6grenci
sadece 2. ve 3. faza katilmistir. Her {i¢ faza, sadece 1. ve 3. fazlara ve sadece 2. ve 3. fazlara katilan
ogrencilerden toplanan veri ile 6grencilerin zaman icinde izlenmesine olanak veren ve daha kiiciik

orneklem sayisina sahip bir boylamsal veri seti olusturulmustur.

SEKIL 2: NICEL ARASTIRMA ORNEKLEMININ DAGILIMI

I. FAZ

I1. FAZ ITI. FAZ

Nicel calisma kapsaminda uygulanan anketten elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan SPSS
ve STATA programlannda analiz edilmis ve raporlanmistir. Anketteki soru say1simn ve ¢esidinin
fazla olmasi sebebiyle, sorular i¢in ylriitiilen analiz ¢alismalan rapor boyunca alt bashklar altinda
detaylandinlacaktir.

1.FAZ

Arastirmanin 1.faz1 2011-12 egitim-6gretim y1himn sonunda TEGV etkinlik noktalarnna gelen
toplam 1.145 6grenciden ge¢mise donlk ve gelecege yonelik bilgiler almak tizere kurgulanmistir.
Verinin analizinde karsilastirmaya olanak saglamasi agisindan bu faz hem 4. hem de 5. simflarla
gerceklestirilmistir. Bu faza katilan 4. simf 6grencileri (646 6grenci) yeni sistemde okuyacaklan

5. simif boyunca izlenebilecek olmalan; bu faza katilan 5. simif 6grencileri ise (499 6grenci) eski
sistemde 5. sin1fi okumus bir 6rneklem olarak karsilastirmaya olanak saglayacak olmalan nedeniyle
¢alismaya dahil edilmislerdir. Arastirmanin bu asamasinda katihma sayisinin bdlgelere, cinsiyete
ve siniflara gore dagihim su sekildedir (Grafik 1):
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GRAFIK 1: 1. FAZDA KATILIMCILARIN BOLGE, CINSIYET VE SINIF KADEMESINE GORE DAGILIMI
(Kisi SAYISI)

4. simf 5. simf

B kz [ Erkek

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve ¢evrimici uygulanan anket; demografik bilgilerin yam

sira okul ortam ve olanaklan, okulda yapilan sosyal aktiviteler, devamsizlik ve sebepleri, temel
derslerden alinan notlar, okuldan memnuniyet ve genel memnuniyet, okulun yasam kalitesine
etki ettigi cesitli alanlar, okuldaki 6gretmenlerin dersler ile ilgili uygulamalan, derslerin isleyisi,
ogrencilerin sonraki y11 gidecekleri okul hakkinda bilgiler, aile profili, evde sahip olunan kaynaklar
ve okul dis1 faaliyetler konularinda bilgi almak lizerine tasarlanmistur.

2.FAZ

Arastirmanin 2. faz1 2012-13 etkinlik yilinmin ilk ddneminin basinda TEGV etkinlik noktalarina gelen,
1. faza katilms 139 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bunun yam sira, ilk faza katilmis ve ikinci faza
da katilan 6grenci sayisinin diistik olmasi olasihigim hesaba katarak arastirmacilar, 2. ve 3. fazda
da karsilastirmalar saglayabilmek ve veri cesitliligini artirabilmek {izere 1. faza katilmams yeni
ogrencileri de bu faza dahil etmislerdir. Bu durumda 2. faz, 1. faza katilmamis yeni 6grencilerle
birlikte toplam 542 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu fazda yalnizca 2012-13 etkinlik yihnda

5. simfa yeni baslayan 6grenciler anket uygulamasina dahil edilmistir. 2. fazdaki katihmailarin
sayisiillere ve cinsiyete gore su sekildedir (Grafik 2):
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GRAFIK 2: 2. FAZDA KATILIMCILARIN BOLGE VE CINSIYETE GORE DAGILIMI

(KISI SAYISI)
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Bu fazda, ankette, ilk fazda sorulan biitiin sorulara ek olarak, 5. sinifta yeni sistemle birlikte
meydana gelen degisimlere iliskin, se¢meli dersler siireci, sec¢ilen ve alinan dersler, se¢meli
derslerdeki isleyis, okul ve simif ile ilgili sorulara da yer verilmistir.

3.FAZ

Nicel arastirmamn 3. faz1 2012-13 egitim-6gretim yihnin sonunda gerceklestirilmistir. Bu faz, TEGV
etkinlik noktalarina gelen 1. ve 2. faza katilmis 6grencilerin yam sira arastirmanin 6nceki fazlarnina
katilmamis yeni 6grencilerle birlikte toplam 727 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu faz da 2. fazda
oldugu gibi yalmzca 5. simif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. 3. fazda katihmalann bélgelere ve
cinsiyete gore dagilimi su sekildedir (Grafik 3):

GRAFIK 3: 3. FAZDA KATILIMCILARIN BOLGE VE CINSIYETE GORE DAGILIMI

(Kisi SAYISI)
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Nicel arastirmanin son agamast olarak kurgulanan 3. pazda kullantlan
anketin, 1. jaza katilmiy 5. stnuplar ile 3. paza katilan 5. siniplar arasinda
karsitlagtirma yapmaya olanak saglamast hedepjlenmistir.

Bu nedenle, ilk iki fazda kullanilan sorular 3. fazdaki ankette de yer almistir. Bu sayede 3 fazda da
hem yeni katilan 6grencilerden veri elde etme, hem de en az iki faza katilmis, eslesen 6grencilerin
durumlannin izlenmesini saglayacak verilerin toplanmas1 mimkiin olmustur.

Son olarak tartisiimasi gereken 6nemli bir nokta, bu 6rneklem tizerinden elde edilecek
bulgulann ne 6lciide genellenebilecedi ve 6rneklemin herhangi bir temsiliyet glicliniin bulunup
bulunmadigidir. “4+4+4" diizenlemesini izleyen donemde bu dizenlemeye iliskin arastirmalann
gerceklestiriimesine yonelik cesitli glicliikler ile karsilasiimistir ve bu nedenle 6rneklem
belirlenirken okullann ve/veya 6grencilerin Tlrkiye'deki okul ve/veya 6grencileri temsil edecek
bi¢cimde rassal olarak se¢ilmesi miimkiin olmamstir. Bu nedenle 6rneklem secilirken temsiliyetin
saglanmasi oncelikli bir amag¢ degildi. Bu baglamda, arastirma bulgulanm genellerken temkinli
olmak gerekmektedir. Diger taraftan, nicel verinin derlendigi 6rneklemin genel 6zellikleri ve tim
Tiirkiye icin temsiliyet giicii bulunan Hanehalki Isgiicii Anketi 2011’den (HIA 2011) derlenen
bilgilerin karsilastinlmasi, arastirma 6rnekleminin genel olarak Tiirkiye geneli ile ortak 6zellikler
tasidigim gostermektedir.

Bu amacla HIA 2011'den 10 yasindaki ¢ocuklar ile bu arastirmanin nicel 6rnekleminde 2011-12 ve
2012-13 egitim-6gretim yillannda 5. simifta bulunan 6grencilerin anne ve babalannin egitim ve
istihdam durumlan ve hanehalki biiyiikliikleri karsilastinlmistir. HIA 2011’de 10 yasinda cocuklara
odaklamlmasinin nedeni, 10 yasin tipik 5. simfa baslama yas1 olmasi ve arastirma 6rneklemindeki
ogrencilerin de tipik olarak 10 yasinda bulunmasidir. Bu karsilastirmalara gore, HIA 2011’de hic
okula gitmemis annelerin oram % 19,2 iken bu arastirmamn 6rnekleminde hic okula gitmemis
annelerin oram 2011-12'de % 19,2 ve 2012-13'te % 21,4'tur. Universiteyi bitirmis annelerin oram
ise HIA 2011’de % 4,5; bu arastirmamn &rnekleminde 2011-12'de % 6,3 ve 2012-13"te % 5,1'dir.
Babalann egitim durumu karsilastinldiginda, HIA 2011’de hic okula gitmemis babalarnn oraninin
% 3,4; bu arastirmanin 6rnekleminde hi¢ okula gitmemis babalarin oranimn ise 2011-12'de % 6,8 ve
2012-13'te % 5,9 oldugu gdriilmektedir. HIA 2011’e gére annelerin % 29,3ii ve babalarnn % 86,3’
¢ahsmaktadir. Bu arastirmanin érnekleminde ise 2011-12°de annelerin % 25,5, babalann ise

% 89,3'li ve 2012-13te annelerin % 22,3'(i, babalann ise % 89,4’ calismaktadir. Son olarak,
hanehalki biiyiikligii karsilastirmasi da bu arastirmamn érneklemi ve HIA 2011 arasinda carpial
farkhhklar olmachigim géstermektedir. HIA 2011’de hanesinde 4-5 kisi bulunanlann oram % 52,8 ve
10 kisiden fazla bulunanlann oram % 5,7’dir. Bu arastirmanin drnekleminde ise 2011-12 ve
2012-13'te hanesinde 4-5 kisi bulunanlann orani sirasi ile % 48 ve % 53,4 ve 10 kisiden fazla
bulunanlarin oram % 5,9 ve % 4,6'dr.

NITEL CALISMA

Arastirma kapsaminda, anketlerin yani sira gériismeler yoluyla 6grencilerin 5. sinif deneyimlerine
iliskin veri toplanmistir. Arastirmamin nitel bolimiiniin amaci, “4+4+4" diizenlemesinin ilk yihnda
okullarda gergeklesen egitim uygulamalarnnin ve bunlara bagh olarak 6grenci deneyimlerinin
¢esitliligini, bu deneyimlerin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini ve onlan nasil etkiledigini
yakindan incelemektir.
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Nitel ¢alismada Ttirkiye nin parklt bélgelerinden dokuz ilde toplam 63 égrenciyle
gorlglilmustur.

Gorusme oncesinde, arastirmacilar tarafindan gériismede ele alinacak konulan ve goriismenin
yapisim belirlemek amaaiyla bir goriisme protokoll olusturulmustur (bkz. EK 4). Gérlismeler, bu
protokol esliginde yan yapilandinlms formatta gerceklestirilmistir. Gorlismelerde, 6grencilere
genel olarak 4. simiftan 5. sinifa gegiste nelerin degistigi, bu degisikliklerin onlan nasil etkiledigi
ve se¢cmeli dersler konusundaki deneyimleri ve algilan sorulmustur. Goériismelerin her biri 30 ila
45 dakika strmdstir ve goriismeler bu illeri ziyaret eden arastirmacilar tarafindan 24 Mart-4 May1s
2013 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Gorusmeler sirasinda alinan notlar ve olusturulan ses kayitlanmn desifre edilmesiyle 63 goriisme
kagida dokiilmiis ve veriseti olusturulmustur. Her goriisme, gériismeyi gerceklestiren arastirmaci
ve bir diger arastirmaa tarafindan analiz edilmis ve ortaya ¢ikan temalar kodlanmistir. Daha sonra,
tlim kodlar yeniden okunmus, ikiser arastirmaci tarafindan da tekrar edilmis olan kodlar silinmis
ve aym Ust temaya isaret eden kodlar bir araya getirilmistir. Arastirma kapsaminda goriisme
gerceklestirilen 63 6grencinin 33'ii kiz, 30’u erkektir. Ogrencilerin illere gore dagihm asagida
sunulmustur (Grafik 4):

GRAFIK 4: GORUSMELERIN ILLERE GORE DAGILIMI (KISI SAYISI)
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BULGULAR VE TARTISMA

Arastirma kapsaminda 2011-12 egitim-6gretim y1hnda 499 ve 2012-13 egitim-6gretim yihnda 713
5. simif 6grencisinden veri toplanmistir. Bu iki grupta cinsiyet dagihm birbirine ¢ok yakindir. Ancak
2012-13'te erkek 6grencilerin pay1 2011-12"ye g6re biraz daha ylksektir (bkz. Grafik 5).

GRAFIK 5: CINSIYET DAGILIMI (%)
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Her iki grupta da 6grencilerin ¢cogunlugu icin hanehalki blylkligi en fazla 5'tir. 2011-12'de
ogrencilerin % 6’sinmn, 2012-13'te ise 6grencilerin % 5'inin hanehalki blyUklGgi en az 10dur (bkz.
Grafik 6).

GRAFIK 6: HANEHALKI BUYUKLUGU (%)
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2011-12'de 6grencilerin % 4'(i, 2012-13'te ise % 3'li anneleri ile ayn1 evde yasamadiklanm
bildirirken; bu oranlar baba ile ayn evde yasamama durumu i¢in sirasi ile % 6 ve % 5'tir:

GRAFIK 7: TEK EBEVEYNLE YASAMA DURUMU (%)
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Anne ve babamn egitimi de iki egitim-6gretim yih arasinda énemli farklihk gostermemektedir.
Annelerin 2011-12'de % 19'unun ve 2012-13"te % 21'inin hi¢ okula gitmedigi bildiriimektedir. Diger
taraftan liniversite bitirmis annelerin oranm 2011-12"de % 6, 2012-13"te ise % 5'tir. Orneklemde
babalar annelere kiyasla daha egitimlidir. 2011-12"de babalarin % 7’sinin, 2012-13"te % 6’s1n1n hig
okula gitmedigi bildirilirken, liniversiteyi bitirmis babalarnn oram 2011-12 ve 2012-13"te % 12dir:

GRAFIK 8: ANNE VE BABANIN EGITIM DUZEYI (%)
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Benzer bicimde anne ve babanin ¢alisma durumu da bu iki 6grenci grubu arasinda paralellik
gostermektedir. 2011-12de annelerin % 26’s1nn, 2012-13"te ise % 22'sinin ¢ahstigh bildirilmektedir.
Babalann ¢alisma oranlan ise ¢ok daha yuksektir. Her iki y1lda da babalann % 89'u ¢ahsir
goriinmektedir (Grafik 9):

GRAFIK 9: ANNE VE BABANIN GALISMA DURUMU (%)
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Son olarak, bu iki grup 6grencinin evlerinde bulunan esyalar ve internet erisimine sahip olup

olmadiklan karsilastinldiginda biiyiik bir farkhihk géze carpmamaktadir.

GRAFIK 10: EV KAYNAKLARI (%)
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Bu bulgular 2011-12 ve 2012-13'te veri toplanan 6rneklemlerin ancak simirh dl¢iide farkhlastigim
ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, bu gruplarin egitim ¢iktilan arasindaki gozlemlenebilecek
farkhihklann, temel gostergelerdeki farklihklardan ziyade diger cevresel etkenlerle iliskili
olabilecegini ileri sirmek miimkiinddr.

Ogrencilere iliskin s6z konusu temel gostergelerin dagiimlanmn 2011-12 ve 2012-13'te
birbirlerinden istatistiksel olarak farkhlasip farklilasmadigi test edilmistir. Buna gore; cinsiyet,
hanehalki blytikligu, tek ebeveynle yasama durumu, anne ve babanin egitim dlizeyi ve ¢alisma
durumu 2011-12 ve 2012-13 arasinda farkhlasmamaktadir. Ev kaynaklan arasinda ise yatak, masa
ve ders kitabina sahip olma ve dnliige sahip olma 2011-12 ve 2012-13 arasinda farklhilasmakta;
ancak diger ev kaynaklan farkhilasmamaktadir. Bu istatistiksel testlerin ve cahsmanin devaminda
sunulacak diger istatistiksel ve ekonometrik incelemelerin aynntilan EK 5te bulunabilir.

SINIF GRUPLAMASI SISTEMI DEGISIKLIGI VE AKADEMIK BASARI

Simf gruplamasi sistemindeki degisikligin akademik basan ile iliskisini ¢ikarsamak igin bu
arastirmada ilk olarak 2011-12 ve 2012-13 egitim-0gretim yillanndaki 5. sinif 6grencilerinin

Tiirkce, Ingilizce, Matematik ve Fen ders notlan karsilastinlmstir. 2011-12"deki 5. simiflar, eski

simf gruplamasi sistemini deneyimleyen son 6grenci grubudur ve 5. simfi ilkogretim okullarinda
okumuslardir. 2012-13"teki 5. siniflar ise yeni simf gruplamasi sisteminin uygulandig ilk gruptur ve
5. simfi ortaokullarda okumuslardir. Bu hali ile 2011-12 egitim-6gretim yilindaki 5. siniflann 2012-
13 egitim-6gretim yilindaki 5. simiflar i¢in dogal bir karsilastirma grubu oldugu bu arastirmanin
temel varsayimdir.

2011-12 egitim-6gretim yihinda 5. simf 6grencilerinin Tiirkce, Ingilizce, Matematik ve Fen ders
notlannin dagihm incelendiginde, Ingilizce disinda tiim alanlarda égrencilerin % 90dan fazlasimn
notlarnnin en az 3 oldugu goze carpmaktadir. Aynca Tirkce dersinde 6grencilerin yandan fazlasimn
notu 5°tir. 2012-13 egditim-6gretim yilina bakildiginda ise diisiik notlann yogunlugunun daha
yiiksek oldugu ve en yiiksek not olan 5'in yogunlugunun daha diisiik oldugu goze ¢arpmaktadir.
2012-13'te 6grencilerin % 901ndan fazlasinin notlarinin 3 veya 3'ten fazla olma durumu higbir
alanda gozlemlenmemektedir (bkz. Grafik 11).

2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim yilarinda 5. sinup é§rencilerinin bu dort
derste basarisl karsilastirildi§inda, basart dlizeyinin 2012-13’te énemli 6l¢tide

daha dtigtik oldugu ortaya ¢ctkmaktadur.

Bu farklhilik bu dort dersten birine 6zel bir durum gibi gériinmemektedir; 2011-12 ve 2012-13
egitim-6gretim y1llan arasinda akademik basan dagilim, incelenen doért derste de istatistiksel
olarak farkhlasmaktadir. Bu durum alanyazinda ABD ve Kanada‘dan derlenen bulgularla uyum
i¢indedir. Aynca, iki egitim-6gretim yilinda verilerin toplandigi 5. simf 6rneklemlerinin temel
ozelliklerinin farkhlasmadigi dikkate ahindiginda, bu bulgulan gézlemlenen diger ¢evresel veya
ailesel degiskenlerle aciklamak olas1 gériinmemektedir. Diger taraftan bu farkhihk, simf gruplamas
sisteminin degismis olmasi disinda g6zlemlenemeyen diger baska cevresel etkenlerle iliskili
olabilir. Bu sebeple, bu bulgular nedensel degil, betimleyici nitelik tasimaktadir.

TEMEL EGITIMIN KADEMELENDIRILMEST SURECININ IZLENMEST
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GRAFIK 11: 2011-12 VE 2012-13 EGITIM-OGRETIM YILLARINDA AKADEMIiK BASARI (%)
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Ancak, 6grenci basansina ek olarak alanyazinin isaret ettigi baz1 diger etkenlere odaklanarak simf
gruplamasi sistemi degisikligi ve 6grenci basansi arasindaki iliski hakkinda daha derinlikli bilgi
sahibi olmak miimkiin gériinmektedir. Bu amagla 5. simif 6grencilerinden derslere odaklanma,
dersleri takip ve kavrayislanna iliskin cesitli ifadeleri “Tamamen dogru”, "Yan yanya dogru”, “Pek
dogru degil” ve "Hi¢ dogru degil” biciminde degerlendirmeleri istenmistir. Grafik 12 bu alanlarda
“Tamamen dogru” degerlendirmesinde bulunan 6grencilerin yiizdesini vermektedir.

GRAFIK 12: DERSLERE ODAKLANMA, DERSLERI TAKIP VE KAVRAYIS

(TAMAMEN DOGRU, %)
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Grafik 12'ye gore, 2012-13 egitim-6gretim yilinda 5. simf 6grencilerinin daha buyik bir bélimi
dersler islenirken sikildigim ve dikkatinin dagildigim belirtmektedir. Bununla uyumlu bi¢imde
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dersleri takip etmekte zorlandigim sdyleyen 6grencilerin pay1 da 2012-13 egitim-6gretim yilinda
daha yuksektir. Ayrica, 6gretim programinin degismemis olmasina, diger bir deyisle derslerin
icerigi ve kapsadigi konulann 2011-12 ve 2012-13 6gretim yillarinda ayni olmasina ragmen, 2012-
13 egitim-6gretim yihinda 6grencilerin daha ylksek bir béliimi derslerde anlamakta zorlandiklan
konular oldugunu bildirmektedir. Buna ek olarak, 2012-13"te 6grencilerin daha kiigiik bir bélimu
Odevlerini zamaninda ve eksiksiz yaptigim bildirirken; 6grendiklerini kisa siirede unuttugunu
distinen 6grencilerin payi iki y1l arasinda yiikselmistir. Aynca, 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim
yillan arasinda ders islerken sikilma ve dikkatin dagilmasi ile dersleri takip etmede zorlanma
dagilimlanmn istatistiksel olarak anlamh bi¢cimde farklilastigr goriilmektedir.

Simif gruplamasi sistemindeki degisiklikle beraber 6grencilerin okul ortamm deneyimlerinin belirli
bir 61¢lide degismesi beklenmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin okul ortamindaki degisiklige
iliskin degerlendirmeleri hakkinda 5. simf 6grencilerinden veri toplanmistir. Grafik 13, bu alanda
“Tamamen dogru” degerlendirmesinde bulunan 6grencilerin ylzdesini vermektedir.

GRAFIK 13: OKUL ORTAMI (TAMAMEN DOGRU, %)
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2011-12 egitim-6gretim yihna kiyasla 2012-13 egitim-6gretim yihnda 6grencilerin, 6gretmen
veya diger okul ¢cahsanlan ile iliskilerinde belirli dl¢iide bir bozulma gézlemlenmektedir. Ancak,
ogrenciler arasi iliskilerdeki gerilimin daha ¢arpic bir sekilde degistigi géze ¢arpmaktadir.

Okulda kendisi ile dalga ge¢ildigini ve okulda kendisini itip kakan ve rahatsiz
eden dgrencilerin oldug§unu ileri stiren égrencilerin orant 2011-12 ve 2012-13
arasinda % 30’a yakin artip géstermistir.

Hem derslere odaklanma, dersleri takip ve kavrayis; hem de okul ortami ile iliskili bu farkhhiklar
10-14 yas arasinda ortaokula gegis ile iliskili olarak alanyazinda 6zetlenen bulgular ile paralellik
gostermektedir. Aynica, okulda dalga gecilme ile itilip kakilma ve rahatsiz edilme dagihimlan 2011-
12 ve 2012-13 egitim-6gretim yillan arasinda istatistiksel olarak anlamh bicimde farklilasmaktadir.
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Okulile 6grenci arasindaki iliski hakkinda 6grencilerden arastirma kapsaminda yamtlamalan
istenen diger bir soru, herhangi bir sebepten dolay1 5. sinifta okulu birakmaya diisliniip
distnmedikleridir. Okulu birakmay1 diisiindigiini belirten 6grencilerden, okulu neden birakmaya
disundiikleri hakkinda agik uclu sorularla veri toplanmistir. 2011-12 egitim-6gretim yihnda
orneklemdeki 5. sinif 6grencilerinin % 5,6's1, 2012-13'de ise % 9,1'i okulu birakmayi diistindiiklerini
belirtmistir. Baska bir deyisle, okulu birakmay1 diistinen 6grencilerin oram bu iki y11 arasinda
onemli dlclide artmistir. Aqik u¢lu yamtlar bu iki 6gretim yih arasindaki farkhhigin daha aynntih
bicimde anlasiimasina yardima olmaktadir. 2011-12'de 6grencilerin sadece li¢li, 6gretmenler
veya miudiir ile iliskisi sebebiyle; sadece biri, akademik basansizlig1 nedeniyle okulu birakmay:
dustindiigiinu belirtmektedir. Aynca 6grencilerin hicbiri, arkadaslan ile iliskisini olasi bir okulu
birakma nedeni olarak belirtmemektedir. Ancak 2012-13"te 6grenciler, okulu birakmay1 isteme
nedeni olarak 6gretmenler ve miidir ile iliski, akran zorbahgi ve akademik basan temalarina daha
yogun bicimde odaklanmaktadir. Ozellikle bu bulgu 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim yillan
arasindaki farkhhklann simf gruplamasi sistemindeki degisiklikten kaynaklamyor olabilecegi
ihtimalini kuvvetlendirmektedir.

Okul ortam ve 6grencinin egitim cevresine iliskin degisiklikler hakkinda nitel arastirmadan
derlenen bulgular, akademik basannin hangi kanallar lizerinden etkilenmis olabilecegini daha

agk ortaya koymaktadir. 2011-12 egitim-6gretim yihnda tiim 5. ssmf 6grencileri sekiz y1lhk
ilkogretim okullannda 6grenciyken, 2012-13"te 6grencilerin bir kismi (tabelalan ilkokul/ortaokul
olarak aynlmis olsa da) halen ilkdgretim okulu gibi faaliyet g6steren binalarda, bir kismi yalnizca
ortaokul olarak faaliyet gosteren binalarda, bir kism1 da imam-hatip ortaokullannda egitim
gormustir. Buyuk bir mzla gergeklesen bu doniisiim, okullann (genellikle il ve ilcelerde olusturulan
komisyonlann kararlanyla) farklilasmasina neden olmustur. Ornegin, okul déniisiimleri sonucunda
belirli bir b6lgenin “ortaokul”u olarak belirlenen okullar, “ilkokul” olarak belirlenen okullarda

4. simftan 5. simfa gegen 6grencileri alan okullara donlsmiistir. Bazi okullar ise imam-hatip
ortaokuluna déniismistiir. Ozellikle okul déniisiimlerinin daha yavas bicimde gerceklestirildigi
(bircok okulun hem ilkokul hem ortaokul olarak, ilkogretim okulu gibi kullamldig) illerde ve
ilkokul-ortaokul aynminin okul sayisi itibariyla miimkiin olmadig bolgelerde ise okullar kendi
ogrencileriyle egitime devam etmistir.

2012-13 egitim-6gretim yilinda, okullanin 6grencilerin subelere aynimasinda farkh yéntemler
uyguladiklan g6zlemlenmistir.

Bazi okullar, 4. sinuftaki gubeleri aynen devam ettirirken, bazt okullarda ya
rasgele ya da se¢meli derslere gore subelerdeki dé§renciler karistirimigtir.

Farkh okullardan 6grenci alir duruma gelen ortaokullann bazilan, diger okullardan gelen 6grencileri
mevcut subelere yerlestirirken; bazilan subeleri aynen devam ettirip yeni gelen 6grenciler icin ayn
bir sube agmistir. Baz1 okullar ise bu durumu subeleri kanstirarak yeni subeler olusturmak i¢in bir
firsat olarak degerlendirmistir.

Ogrencilerin deneyimleri, okullann déniisiimlerinden ve sube olusturma pratiklerinden 6nemli
Olclide etkilenmistir. Baz1 6grencilerin ne okulu ne de subesi degisirken, bazilannin hem okulu hem
de subesi degismistir. Okulu degismeyen 6grencilerin bazilan, okula yeni katilan 6grenciler ve
subelerin kanstinlmasi nedeniyle tamamen yeni bir arkadas grubuyla karsilasmistir. Baz1 6grenciler
ise, okullan degismis olmasina ragmen, eski okullanindaki subeler aynen korunarak yeni okulda bir
sube olusturuldugu icin simf ortamlannda bir degisiklik yasamamstar.
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Hem okul déniistimlerinde hem de sube olusturmadaki farkh uygulamalar ve sonug¢ta olusan
cesitlilik asagidaki Tablo 1'de 6zetlenmektedir. Tablo 1 aynca, nitel arastirma kapsaminda
gorisilen 63 6grencinin okudugu 35 okulun uygulamalann da géstermektedir.

TABLO 1: OKULLARIN D6Nﬁ§ﬁMLERi VE OKULLARDA SUBE OLU§TURULMASINDAKi FARKLI UYGULAMALAR

FARKLI OKULLARDAN IMAM-HATIP ORTAOKULUNA (FARKLI | SADECE KENDI
OGRENCI ALAN BiR OKUL OKULLARDAN OGRENCI ALAN BiR OGRENCILERIYLE BILINMiYOR
HALINE GELME OKULA) DONUSME DEVAM ETME
. (+ YENI GELEN
SUBELERIN AYNEN DEVAM | ... . . 01, 03, 05, 14, 15,
.. . OGRENCILERE BASKA BiR

ETTIRILMESI 34,35
SINIF AGILMASI) 11, 13, 30

DIGER OKULLARDAN

GELEN OGRENCILERIN 19, 20, 24, 26, 30, 31, 32, o (BU KOMBINASYON

VAR OLAN SUBELERE 33, 04, 02, 08, 06, 10 9 MUMKUN DEGIL)

YERLESTIRILMEST

SUBELERIN

KARISTIRILMASI 16, 17, 18, 25, 27, 29 12,21

(RASGELE)

SUBELERIN

KARISTIRILMASI 28

(SECMELI DERSLERE GORE)

BILINMIYOR

(OGRENCIDEN ALINAN

L . 07,23 22
BILGININ YETERSiZ
OLMAST SEBEBIYLE)

Not: Tablo 1’de kullanilan her bir say1 nitel arastirmada goriisme yapilan 6grencilerin okullanm temsil etmektedir.

Tablo 1'de de goriilebilecedi gibi, sube olusturmada en yaygin olarak goriilen yontemler sunlardir:

® Farkh okullardan 6grenci alan okullarda, diger okullardan gelen 6grenciler siklhikla var olan
subelere yerlestirilmektedir. Ancak bu tiir okullarda, eski ve yeni tiim 6grencilerin kanstinlarak
yeni subeler olusturuldugu da g6zlemlenmektedir.

® Farkh okullardan 6grendi alan ti¢ okulda ise eski subeler korunmus, yeni 6grencilerin tamami
onlar i¢in olusturulan 6zel subelerde egitim gérmeye baslamistir.

* Sadece kendi 6grencileriyle devam eden okullarda beklenecegi gibi subelerin aynen devam
ettirilmesine sikhkla rastlanmaktadir. Ancak, bu okullarda subelerin kanstinlmas1 uygulamasina
da rastlanmaktadir.

Nitel cahsma kapsaminda gorlisme yapilan 63 6grencinin 13’0, eski okullannin ilkokul olmas:
nedeniyle veya “4+4+4"{in gerektirdigi okul déniisiimleri sonucunda ikamet adreslerine atanan
okul degistigi icin; licli de, eski okullarinin imam-hatip ortaokuluna dénistiiriilmesi sonucunda
okul degistirmislerdir. Bir 6grenci, 4. simfta devam ettigi okulun imam-hatip ortaokuluna
donistiirildiglini, ancak kendisinin ve velisinin bunu okul baslayana kadar bilmedigini ve su anda
da bu okula devam ettigini bildirmistir. U¢ 6grenci tasinma nedeniyle okul degistirirken, geriye
kalan 43 6grenci okul degistirmemistir.

2012-13 egitim-6gretim yihimin 5. siniflar agisindan 6nemli bir farki, bircok 6grencinin, okul
degistirmese bile sube kompozisyonundaki degisim nedeniyle, simf ortamimn biyiik 6l¢lide
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degismis olmasidir. Bir baska deyisle, “4+4+4" dlizenlemesinin, sosyal ortamin degisimi agisindan
yalmzca okul degistirmek durumunda kalan 6grencileri degil, 4. simif okudugu okullarda kalan
bircok 6grenciyi de etkiledigi sdylenebilir.

4+4+4  dlizenlemesinin en énemli etkilerinden birinin, okul déntigtimlerinin

tamamlanmamiy olmastnin égrencilerin egitim hayatinda belirsizli§e yol
acmast oldugu gortilmektedir.

Baz1 6grenciler, 2012-13 egitim-6gretim yilinda (4. simftan 5. simifa gegerken) okul degistirmemis
olsalar da, su anda gittikleri okulun sonraki y1l ne tiir bir okul olacaginin belirsiz oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum, okul déniisiimlerinin yeterli 6l¢lide planlama yapilmadan ve 6grencilerin
egitim hayatim olumsuz etkileyebilecek bir sekilde gergeklestiriimekte oldugunun gostergesidir.

“4+4+4"e gecis sonucunda 5. simf 6grencilerinin yasadig bir diger ani degisim, sinif 6gretmeni
yerine tiim dersler i¢in ayn brans 6gretmenlerinin derslere girmeye baslamis olmasidir.

Ogrenciler, o6gretmen degisikligini genellikle olumsuz bulmakta ve sinif
ogretmenlerini ozlediklerini belirtmektedir.

Ogretmen degisikligini olumsuz bulma nedeni olarak; yeni 6gretmenlerin daha “sinirli” ve “daha
az sefkatli” olmasi, 6zellikle egitim-6gretim yihinin basinda 6grencilerin diizeylerini bilmemeleri
ve 6grencilerin anlatilan dersleri anlamamalan belirtilmistir. Bursa ve Istanbul’dan iki 6grenci, bu
durumu séyle agiklamaktadir:

“4. sinifta 6gretmenden izin alabiliyorduk. Simdiki ogretmenlere soramiyorum, korkuyorum,
hangisine soracagim sasiriyorum. Ogretmenler kiziyor bazen, izin alamiyorum. Sinif 6gretmeni daha
anlayishydh.” (16 numarali ogrenci)

“Ogretmenlere ahsamadim, bazilari da cok kétii kiziyor. Bence en iyi anlatan gecen seneki
Ogretmenimdi. Bunlar anlatamiyorlar, derse girip ¢ikiyorlar, baska bir sey yaptiklari yok.” (62
numaral ogrenci)

Diger yandan baz1 6grenciler yeni 6gretmenlerinden memnun olduklarini belirtmislerdir. Bu alginin
nedenleri olarak da yeni 6gretmenlerin eski simif 6gretmeninden daha iyi olmasi, yeni 6gretmenin
daha disiplinli olmasi1 nedeniyle simfta daha az ses ¢itkmasi ve konularnni daha iyi bilmeleri
gosterilmektedir.

Batman ve Siirt'te yasayan bircok 6grenci, 6gretmen degdisimini pek fazla 6nemsemedigini,

hatta olumlu buldugunu belirtmistir. Bunun nedeni, bu illerden arastirmaya katilan 6grencilerin,
ilkogretimin ilk dort yihinda bircok kez 6gretmen degistirmis olmalan ve 6gretmen degisiminin
onlan pek etkilememesi olabilir. Bu durum, Batman’dan arastirmaya katilan bir 6grenci tarafindan
soyle agiklanmaktadir:

“1. siniftan beri zaten 11 6gretmen dedisti. Ciinkii sinifimiz yaramazdi. Bunlar bizi lizerdi. Ama simdi
okul basindan beri ayni ogretmenler derse devam ediyor. Her derse farkli ogretmen giriyor olsa bile,
bunlarin devamh olmasi, eskisinden daha iyi.” (33 numarah égrenci)

Ogretmenlerdeki degisiklikle birlikte, 6grenciler derslerdeki degisimden de olumsuz bi¢imde
etkilendiklerini belirtmektedir. Baz1 6grenciler; derslerin daha zor geldigini, bu nedenle notlarinin
distlgiinu ve okulu daha az sevdiklerini, bu kadar fazla dersi ve 6gretmeni anlamadiklanni,
ders kitaplanni birbirine kanstirdiklanim belirtmektedir. Diger yandan, baz1 6grenciler daha fazla
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konu 6grendikleri icin derslerdeki degisimlerden memnun olduklarin séylemektedir. Bu durum,
akademik basansi ve benlik algisi diisiik ve yiiksek olan 6grenciler arasindaki egitim ¢iktilan farkim
daha da acabilir.

Okul degigtiren ve/veya subeleri karigtirtlan dgrenciler, genellikle
arkadaglarinin degigmis olmasint olumlu karsilamadiklarine belirtmiglerdir.

En yakin arkadaslarinin baska simflarda okumasi ve oyun arkadaslann kaybetmis olmalan bu
durumun siklikla belirtilen nedenleridir. Diger yandan, subesine yeni 6grenciler katilanlar bu
degisiklikten memnun olduklanm, ¢linkii yeni insanlar tamdiklanni ve ¢evrelerinin genisledigini
belirtmektedir. Gaziantep ilindeyse okullara yeni katilan 6grencilerden genellikle sikayetci
olundugu gozlemlenmektedir. Bu durumun nedeni, yeni gelen 6grencilerin belli bir etnik kokene
ait olduklanmin ve yeni okullarda sorun yarattiklanmn diisiiniiimesidir. Yayginlasmasi muhtemel
bu yaklasim, okullann ve 1 MiTli Egitim Miidiirliigii'niin etkili miidahalesini gerektirebilir.

“4+4+4" diizenlemesiyle gelen tiim bu degisikliklerin 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmasi
dusiik bir olasiliktir. Bircok 6grenci, derslerine, 6gretmenlerine ve arkadaslarnina iliskin degisimlerin
nedenini bilmemektedir. Bu sebeple, bu ani ve hazirhksiz degisim sonucunda 6grencilerin “egitim
¢iktilan”nda dusiis yasanabilir. Diger yandan, Tirkiye'deki 6grenciler degisikliklerin hem olumlu
hem de olumsuz yonlerini gorebilmektedirler. Bunun bir 6rnegi olarak, aym 6grenci, 6gretmenlerin
dedisimiyle ilgili hem “sinifin seviyesini bilmiyorlardi” hem de “artik daha ¢ok konu égreniyoruz”
yorumunu (5 numarali 6grenci) yapmstir. Ayrica, 6grencilerin okula duyduklan sevgi yogun bir
sekilde devam etmektedir. Okullann niteliklerinin okula aidiyet duygusunu devam ettirecek sekilde

gelistirilmesi, egitimde gerceklestiriimesi gereken en biiyiik hedeflerden biri olmahdir.

Boylamsal veri kullamlarak, okul degistiren ve degdistirmeyen 6grencilerin profilleri ve okul
degisiminin egitim ¢iktilan ve okul ortami ile iliskisi belirli bir 6l¢lide degerlendirilebilir.

2011-12 ve 2012-13 egitim-06gretim yillarinda izlenen 329 dg§rencinin % 42’si

4. sinuftan 5. sintja gecerken okul degistirmis ve % 58°i okul degigtirmemistir.

Buna ek olarak okul degistiren ve degistirmeyen 6grencilerin 6zellikleri karsilastinldiginda,
okul degistiren 6grencilerin degistirmeyen 6grencilere kiyasla, sinirh da olsa, daha elverisli
sosyoekonomik kosullara sahip oldugu g6ze ¢arpmaktadir. Okul degistiren 6grenciler
degistirmeyenlere kiyasla daha az kardese sahiptir ve daha az bireyin yasadig hanelerde
yasamaktadir:
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GRAFIK 14: OKUL DEGISTIREN VE DEGISTIRMEYEN OGRENCILERIN HANEHALKI BUYUKLUGU (%)
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GRAFIK 15: OKUL DEGISTIREN VE DEGISTIRMEYEN OGRENCILERIN KARDE$ SAYISI
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Aynca, okul degistiren 6grencilerin hem annelerinin, hem babalarinin ¢cahsma olasihg
degistirmeyen 6grencilere kiyasla daha yiiksek gériinmektedir (bkz. Grafik 16).




GRAFIiK 16: OKUL DEGISTIREN VE DEGISTIRMEYEN OGRENCILERDE ANNE VE

BABANIN GCALISMA ORANLARI (%)
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Ek olarak, okul degistiren 6grencilerin evlerinde bilgisayar, kendilerine 6zel yatak, ders
¢alismak i¢in masa, kishk bot, spor ayakkab1 ve yardima ders kitab1 bulunma olasthgr okul
degistirmeyenlere gore daha yiiksektir (bkz. Grafik 17). Ancak, okul degistiren ve degistirmeyen
ogrencilerin temel 6zellikleri sadece belirli alanlarda istatistiksel olarak anlamh bicimde farklihk
gostermektedir. Bu alanlar; hanehalki biykligu, kardes sayisi, masaya, bota ve kitaba sahip
olmadir. Diger temel gostergelerdeki farklihklar istatistiksel olarak anlamh degildir.

GRAFIK 17: OKUL DEGISTIREN VE DEGISTIRMEYEN OGRENCILERIN EV KAYNAKLARI (%)
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Okul degistiren ve degistirmeyen 6grencilerin akademik basarlan karsilastinldiginda ise herhangi
bir farkhilik belirmemektedir.

Her iki grup i¢in de 5. sinifta akademik basarida Matematik, Fen, Tiirk¢ce ve
Ingilizece derslerinde gerileme 86z konusudur. Ancak notlardaki gerileme okul
degistirme durumuna gére herhangi bir parklilik géstermemektedir.

GRAFIK 18: OKUL DEGISTIREN VE DEGISTIRMEYEN OGRENCILERIN NOT
ORTALAMALARI (5 UZERINDEN)
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Okul degistiren ve degistirmeyen 6grencilerin eski ve yeni okullarindaki kosullar
karsilastinldiginda, akademik basarya benzer bicimde, ¢arpic bir farklihida rastlanmamaktadir.
Ancak okul degistiren 6grencilerin yeni okullannda rehberlik hizmetinin bulunma ihtimali eski
okullanina kiyasla daha yliksektir ve bu farkhlik istatistiksel olarak anlamhdir. Diger taraftan

her iki grup icin de okulun tuvaletlerinin temiz olmas1 durumu 4. simftan 5. sinifa gerileme
gostermistir. Bu durum, belirli bir 6lctide daha ¢ok okulun ikili egitim yapmaya baslamis olmasi ile
iliskili olabilir. Diger bir bulgu da her iki grup i¢in de okullannda kiitiiphane bulunma olasihginin
diismis olmasidir. Bu bulgunun simf gruplamasi sistemindeki degisiklik ve ders ¢izelgesine se¢meli
derslerin eklenmesi sonucu ortaya ¢ikan derslik ihtiyacimin, kiitiphanelerin bir bélimiiniin derslige
donustirilerek giderilmeye ¢ahsiimis olmasi ile iliskili oldugu ileri siiriilebilir (Grafik 19).
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GRAFIK 19: OKUL DEGISTIREN VE DEGISTIRMEYEN OGRENCILERIN GESITLI OKUL NITELIGI GOSTERGELERI
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Okul degistiren ve degistirmeyen 6grencilerle iliskili olarak boylamsal veriden ¢ikarlabilen bir
diger 6nemli sonug, okul degistiren 6grencilerin degistirmeyen 6grencilere kiyasla daha fazla

resim, muzik, tiyatro ve spor etkinligi diizenlendigini bildirmeleridir. Ancak sadece spor etkinligi
istatistiksel olarak anlamh farklihk gostermektedir. Diger taraftan, okulda diizenlenen gezi
etkinlikleri agisindan bu iki grupta herhangi bir farklihk dikkate carpmamaktadir.

GRAFiK 20: OKUL DEGISTIREN VE DEGISTIRMEYEN OGRENCILERDE OKULDA ETKINLIK (%)
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Son olarak, boylamsal verisi bulunan 6grencilerin hayatlarindan, okullanndan, okuldaki
arkadaslanndan ve 6gretmenlerinden memnuniyetleri 1’den 10’a uzanan bir 6lcek lizerinden
degerlendirilmistir. 2011-12 egitim-6gretim yihnda okul degistiren ve degistirmeyen 6grenciler tim
memnuniyet alanlarninda istatistiksel olarak farklilasmaktadir. Ancak 2012-13 6gretim yihinda okul
degistiren ve degistirmeyenler sadece hayat ve okul memnuniyeti alanlannda istatistiksel olarak
anlamh bi¢imde farkhilasmaktadir. Bu durum, okul degistirmeyen 6grencilerin arkadas ve 6gretmen
memnuniyeti alanlannda okul degistirenlere yakinsadiginm ortaya koymaktadir.

TABLO 2: OKUL DEGISTIREN VE DEGISTIRMEYEN OGRENCILERDE ORTALAMA MEMNUNIYET

(10 UZERINDEN)

2012-13 2011-12
HAYATTAN MEMNUNIYET
OKUL DEGISTIRENLER 8,30 8,14
OKUL DEGISTIRMEYENLER 7.75 7:33
OKULDAN MEMNUNIYET
OKUL DEGISTIRENLER 7.89 8,13
OKUL DEGISTIRMEYENLER 7,32 7,14
ARKADASTAN MEMNUNIYET
OKUL DEGISTIRENLER 7,98 8,07
OKUL DEGISTIRMEYENLER 7.93 7,21
OGRETMENDEN MEMNUNIYET
OKUL DEGISTIRENLER 8,24 8,32
OKUL DEGISTIRMEYENLER 8,07 7,64

SABAHGILIK, OGLENCILIK, TAM GUN OGRETIM VE AKADEMIK BASARI

Simf gruplamasi sistemindeki degisiklik daha fazla sube ve okul acilmasim gerektirmistir; clinki
“4+4+4" diizenlemesi, ilkokul ve ortaokullann birbirinden ayn kurumlar olarak diizenlenmesini
ongormiistiir. Ortaya ¢ikan derslik ihtiyacinin karsilanabilmesi i¢in 2011-12 egitim-6gretim yihinda
tam glin 6gretim veren ilkégretim okullannin bir bélimii 2012-13"te ikili 6gretime geg¢mis, okul
binalarinin bir bélimii yarim giin ilkokul ve yanm giin ortaokul olarak kullamlmaya baslanmstar.

Bu arastirmanin 6rnekleminde bulunan ve 2011-12'de 5. simfta bulunan 6grencilerin % 53l
sabah¢1, % 18'i 6glenci ve % 29'u tam gilin 6gretim almistir. 2012-13 egitim-6gretim yilinda ise

5. simf 6grencilerinin % 601 sabahgi, % 22'si 6glenci ve % 19'u tam giin 6gretim almistir. Bu iki
o6gretim y1hnda tam glin, sabah¢ ve 6glenci 6gretim dagihmi istatistiksel olarak anlamh bicimde
farkhdir.
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GRAFIK 21: SABAHGI, OGLENCI VE TAM GUN OGRETIM GOREN OGRENCILER (%)
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Tiim bunlara ek olarak, arastirma kapsaminda 329 6grenci 4. sinifin sonundan 5. simfin sonuna
kadar izlenmistir. Boylece aym 6grenciler incelenerek 4. ve 5. simflarda sabahgi, 6glenci veya tam
glin 6gretim alma durumlan degerlendirilebilmektedir. Buna gore, 4. simifta 329 6grencinin 84’ii
tam giin 6gretim ahrken, 5. simifta bu 6grencilerin sadece 401 tam giin 6gretim almaya devam
etmistir. Geriye kalan 44 6grencinin 51 6glenci, 39'u ise sabah¢i olmustur.

TABLO 3: SABAHGI, OGLENCI, TAM GUN OGRETIM GOREN OGRENCI SAYILARI

(BOYLAMSAL VERI)

5. SINIF (2012-13)
SABAHCI OGLENCT TAM GUN
SABAHGI 73 58 5
4. SINIF (2011-12) RN 75 46 1
TAM GUN 39 5 ©

Bu veriler iki noktay1 aciga cikarmaktadir. I1k olarak, tam giin 6§retim alan 6grencilerin oram
2011-12 egitim-6gretim yihina kiyasla 2012-13"te yaklasik olarak 10 yiizde puan daha disiiktir.
Ikinci olarak, 6§lencilerin oram bu dénemde sadece 3 yiizde puan yiikselirken, sabah¢ilann oram
yaklasik olarak 7 ylizde puan yukselmistir.

Bu durum, 2012-13 egitim-6gretim yilinda 5. sinipa gecen o6grencilerin genellikle
sabahget olduklarine ortaya koymaktadtr.

Boylece okul binalarnnin sabahlan genellikle ortaokullar ve 6glenleri de ilkokullar tarafindan
kullanldigi ileri surdlebilir.

2011-12 egitim-6gretim yihnda 6grencilerin notlannin sabah¢i, 6glenci veya tam giin 6gretim
alma durumuna gore gesitlilik gosterdigini séylemek mimkiin degildir. Matematik, Fen, Turkce ve
Ingilizce derslerinde ortalama notlar her iic durumda da 4 civanndadir. 2012-13 egitim-6gretim
yihnda ise her ti¢ durumda da notlar ortalama olarak gerilemis gériinmektedir. Ancak bu gerileme
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2012-13 6gretim yilinda tam giin 6gretim alan 6grenciler i¢in simrh kalmistir. Matematik, Fen

ve Tiirkce derslerinde ortalama notlar tam giin 6grencileri i¢in % 5-6 oraminda diismiis; Ingilizce
i¢in % 2 oranminda yukselmistir. 2012-13 egitim-6gretim yilinda sabah¢i olan 6grencilerin ortalama
notlan ise 2011-12 6gretim yilinda sabah¢i olanlara kiyasla Matematik, Fen, Tiirkce ve Ingilizce
alanlannda sirasiile % 8, % 9, % 9 ve % 6 gerileme gdstermistir. Oglenciler icin ise bu gerilemenin
boyutu yine sirasiile % 14, % 12, % 8 ve % 13'tiir.

GRAFIK 22: 2011-12 VE 2012-13 EGITIM-OGRETIM YILLARINDA 5. SINIFLARIN ORTALAMA
NOTLARI (5 UZERINDEN)

Sabahg  Oglenci Tam giin | Sabahg = Oglenci Tam giin | Sabahg ~ Oglenci Tam giin | Sabahgt = Oglenci  Tam giin
Matematik Fen Tiirkce Ingilizce

B 201112 [ 201213

Cok benzer bir durum 4 ve 5. simflarda izlenen 6grencilerin verisi kullamlarak da ortaya
konulmaktadir. 4 ve 5. simfi sabah¢qi olarak okuyan 6grencilerin notlannda 4. simftan 5. simfa
dustis cok simirli (% 2-3) kalirken, 4. simfta sabah¢1 veya tam giin 6gretim ahp 5. simfta 6glenci olan
6grencilerin notlanndaki diisiis % 101an bulmaktadir.*

Ozetle, sintf gruplamast sistemi degisikli§inden dogan bir gereksinim olan yeni
okul organizasyonu, sistematik olarak daha az 6grencinin tam gin dégretim
almasina neden olmustur. Buna baglt olarak 2012-13 egitim-égretim yitlinda
sabahget ve ézellikle 6glenci olan 6grencilerin akademik bagarilari, dersler
arasinda cesitlilik gostermekle beraber, tam giin 6gretim alan 6grencilere
kiyasla bu dontigtimden daha jazla zarar §érmuistir.

2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim yillannda 6grencilerin Matematik, Fen, Tiirkce ve Ingilizce
derslerinde basansimin 6gretim tiirline gore farkhlasip farklilasmadigi ANOVA yéntemi ile
incelenmistir. Buna gore, 2011-12 egitim-6gretim yihinda 6gretim tiiriine gére farkhilasma sadece
Matematik alaninda bulunmaktadir. Oglenciler, sabahcilardan Matematik alaninda istatistiksel
olarak anlamh bicimde daha basanhdir. Ancak bu farkhk 2012-13 egitim-6gretim yilinda
gorilmemektedir. 2012-13 egitim-6gretim yihinda ortayan ¢ikan bir aynm; 2011-12 egitim-6gretim
yihinda bir farkhhk gériilmemesine ragmen, tam giin 6gretim alan 6grencilerin Ingilizce alamndaki
basansinin sabahg1 ve 6glencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamh bigimde daha yiiksek olmasidir.

11 Ancak, bu hesaplamalann yapildigi gézlem sayisinin simrh olmasi (30-35) not degisimine iliskin boylamsal veri lizerinden yapilan
¢ikanmlann glvenilirligini azaltmaktadir.
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2011-12 egitim-6gretim yihnda 5. simfta okuyan 6grenciler, Temmuz 2010°da yiiriirlige giren
haftahk ¢izelge uyannca haftada 30 saat ders gormekte, bu zamanin tamamina yakimm simf
ogretmeniyle gecirmekteydi. 2012-13"te ise, 5. simf 6grencileri Haziran 2012'de yirirlige giren
haftalk ¢izelge uyannca, haftada 36 saat ders gérmiis ve bu derslere simif 6gretmenleri yerine
brans 6gretmenleri girmistir. 2012-13 egitim-0gretim y1hndaki ders ¢izelgeleri, haftada sekiz

saat olmak uizere se¢meli dersleri de kapsamaktadir. Okullarin 6nemli bir bolliiminiin ikili egitim
vermesi ve ders programinin se¢meli derslerle uzams olmasi, okullann agilis saatlerinin erkene
¢ekilmesine ve kapams saatlerinin geg saatlere ertelenmesine neden olmustur. Bu arastirmamn
ornekleminde bulunan 5. simf 6grencilerinin 2012-13 egitim-6gretim y1hnda ilk derslerinin baslama
ve son derslerinin bitis saatleri Tablo 4'te verilmistir:

TABLO 4: 2012-13 EGITIM-OGRETIM YILINDA OKUL BASLANGIG VE BIiTi$ SAATLERI

(ORTANCA/MEDIAN)

BASLAMA BiTiS
SABAHGI 07.20 13.00
OGLENCI 12.30 18.00
TAM GUN 08.45 15.00

Bu bilgiler, okul baslangi¢ ve bitis saatleri hakkinda ¢ok genel bir tablo sunmaktadir.

Bazi bélgelerde sabahgt éS§rencilerin okullart sabah 06.00’da baslayabilmekte,
oglenci égrenciler okuldan 19.30°da ayrilabilmektedirler.

Okul saatlerindeki bu degisiklik daha 6nce 6zetlenen diger bulgularla da iliskilendirilebilir.
Ogrencilerin derslere odaklanma, dersleri takip etme ve kavrama, édevleri zamaninda ve eksiksiz
yapmaya iliskin yasadiklan sorunlar ve 6grendiklerini unutmaya daha egilimli olduklarnm
dustnmeleri okula giris saatlerinin erkene ¢ekilmis ve okuldan ¢ikis saatlerinin geg saatlere
ertelenmis olmasi ile iliskili olabilir. Bu gelismeler bir biitiin olarak 6grencilerin akademik
basansinin genel olarak gerilemesi ile sonu¢lanms olabilir.

Nitel arastirma da bu bulgulan destekler niteliktedir. “4+4+4" diizenlemesi nedeniyle haftahk ders
saatlerinin artrms olmasi, égrencilerin en somut deneyimledikleri degisimdir. Ogrenciler genellikle
sabahlan ¢ok erken kalkmak zorunda kaldiklanndan ve bu nedenle kahvalt1 yapamadiklanndan,
ayrnica teneffiislerin ok kisalmis olmasindan bahsetmektedir. Batman’dan bir 6grenci, ders
saatlerinin degismesinden nasil etkilendiklerini su sekilde anlatmaktadir:

“Ders saatlerimizde degisiklik oldu. Ik dnem saat 05.30°da okula geliyorduk. Sadece 5. simflar diger
siniflardan bir saat erken okula geliyorlardi. O kadar erken kalkiyorduk ki uykumu alamiyordum,
sabah kalkmakta zorlaniyordum ve uykum acilmadigh icin kahvalt: yapamiyordum. Ikinci donem daha
gec gitmeye basladik, giines saati dedistigi i¢in.” (34 numarah dgrenci)

Ders saatlerinin uzamasindan dolay1 derslerde konsantrasyonu yitirme ve 6zellikle son derslere
denk gelen se¢cmeli derslerden sikilma, son derslerde uykunun gelmesi gibi etkiler de 6grenciler
tarafindan dile getirilmistir.

Diger yandan, 6grencilerin genellikle sabah¢i olmay1 6glenci olmaya tercih ettikleri goriilmektedir.
Bunun sebebi, 6grencilerin deyisiyle “giin icinde yapilacak seylere daha fazla vakit kalmasi”dir.

5. sinifa gecilmesinin dogrudan sonucu, bircok okulda 6glencilikten sabah¢iliga gecistir.
Ogrencilerin bu durumdan genellikle memnun olduklan gézlemlenmektedir.
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Okullann baslama ve bitis saatlerindeki degisikligi 6grencilerin beslenme diizenlerindeki
farklihklarla da iliskilendirmek olasidir.

5. sainiftaki sabahgt égrencilerin kahvaltt aliskanliklart iki e§itim-é§retim yili
arasinda karstlastirildi§inda, 2012-13’te sabahgt é§rencilerin daha az kahvalt
etmis olduklart gbze carpmaktadir.

GRAFIK 23: KAHVALTI ETME ORANI (%)
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Benzer bicimde, bir 6nceki yila kiyasla, 2012-13 egitim-6gretim yilinda 5. simfa giden 6glenci
ogrenciler cok daha yogun bicimde 6gle yemegi yiyemediklerini bildirmektedir ve bu farkhhk
istatistiksel olarak anlamhdir. Ogrencilerin beslenme aliskanhklannda gériilen bu degisikligin de
akademik basariya yansims olma olasihgi vardir.

GRAFIK 24: OGLE YEMEGI YEME ORANI (%)
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Ekonometrik yontemler kullanilarak tam giin, sabah¢i ve 6glenci editim almanin 2011-12 ve
2012-13 egitim-6gretim yillan arasinda egitim ¢iktilaryla ne 6l¢lide ve nasil iliskili oldugunu

daha agik bir bicimde 6zetlemek miimkiindiir. Yukarda belirtildigi lizere sabah¢i veya 6glenci
egitim alma durumu “4+4+4"” diizenlemesi sonrasinda 6grencileri cesitli bigimlerde etkileyebilecek
durumlan tetiklemis g6ériinmektedir: Sabah¢1 6grenciler okula daha erken saatlerde baslarken
6glenci 6grenciler okuldan daha ge¢ saatlerde aynimistir. Bu durumun beslenme ahskanlannin
degismesi ve dzellikle 6glenciler icin, glin icinde diger etkinliklere zaman kalmamasi gibi yan
etkileri olmustur. Ozetle, 2012-13 egitim-6gretim yihnda sabah¢i veya 6glenci olmamn 2011-12
egitim-6gretim yilinda sabah¢i veya 6dlenci olmaya kiyasla egitim ¢iktilan lizerinde farkh bir etkisi
oldugunu ileri siirmek ve ¢ok degiskenli regresyon analizi ile bu savi test etmek mimkiindiir.

Bu amacla, 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim yilinda 5. simfta bulunan 6grencilerin verileri
kullamlarak asagidaki model tahmin edilmektedir:

MATEMATIK NOTU_

5.SINIF)

=sabit terim+o6gretim tiirl+(6gretim tiiri X 2012_13)
+cinsiyet+annenin egitim seviyesi
+babamn ¢alisma durumu+evde internet erisimi

+hata terimi

Bu modelde, dgretim tiirii, tam giin, sabah¢1 veya 6glenci olarak egitim almay1 yansitmaktadir.
Ogretim tiirii X 2012_13 ise dgretim tiiriiniin Matematik basansi lizerine 2012-13 egitim-6gretim
yihinda ek bir etkisinin olup olmadiginin test edilmesi icin modelde yer almaktadir. Cinsiyet,
annenin editim seviyesi, babanin ¢calisma durumu ve evde internet erisimi kontrol deg@iskenleri
olarak modele eklenmistir. Bu model matematik notuna ek olarak Fen, Tiirkce ve Ingilizce notlan
icin de tahmin edilmistir. Ogretim tiirii X 2012_13 icin tahmin edilen degerler asagidaki tabloda
Ozetlenmistir. Tahminlerin tiim aynntilan EK 5'te bulunabilir.

TABLO 5: “4+4+4" DUZENLEMESI SONRASI OGRETIM TURU VE AKADEMiK BASARI

ARASINDAKI ILiski

TAHMIN STANDART HATA T ISTATISTIGL
MATEMATIK NOTU
OGLENCI X 2012-13 -0,29 0,18 -1,66
TAM GUN X 2012-13 0,01 0,16 0,09
FEN NOTU
OGLENCI X 2012-13 -0,20 0,16 -1,28
TAM GUN X 2012-13 -0,05 0,15 -0,33
TURKGE NOTU
OGLENCI X 2012-13 -0,07 0,17 -0,43
TAM GUN X 201213 -0,08 0,16 -0,52
INGiLizCE NOTU
OGLENCI X 2012-13 -0,38 0,19 -1,98
TAM GUN X 2012-13 0,10 0,18 0,55
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Bu tablo yorumlanirken Sabah¢i X 2012-13'(in, yani 2012-13 egitim-6gretim yihnda 5. sinifta
sabah¢1 olmamin sabit tutuldugu ve karsilastirma grubu oldugu unutulmamahdir. Tablo 5’e gore
2012-13 egitim-6gretim yihnda sabah¢i veya tam giin olarak egitim alma ve 6grenci basans
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir iliski yoktur. Ancak, 2012-13 egitim-6gretim y1hinda 6glenci
olma durumu ve &grenci basanst arasinda Matematik ve Ingilizce alanlannda istatistiksel olarak
anlamh ters yonli bir iliski bulunmaktadir. Fen alam i¢in de benzer bir tkanmda bulunmak
mimkiin gorinse de, tahmin bu ¢ikanmi yapmak icin yeteri kadar hassas degildir. Tiirk¢e alaninda
ise 6gretim tiirii ile 6grenci basansi iliskisi 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim yillan arasinda
istatistiksel olarak anlamh bicimde farklilasmamaktadir.

Ozetle, bu bulgular é§lenci olma durumunun 2012-13 egitim-égretim yilinda
2011-12 egitim-6gretim yilina kiyasla Matematik ve Ingilizee alanlart ile ters
yonde iligki icinde oldug§unu gdstermektedir.

2012-13 6gretim yihinda 5. siniflarda Matematik notunun standart sapmasinin 1,09 ve Ingilizce
notunun standart sapmasimn 1,24 olarak tahmin edildigi dikkate ahndiginda, 2012-13 egitim-
ogretim yihinda 6glenci olma durumunun Matematik notunu 0,27 (-0,29/1,09) ve ingﬂizce notunu
0,31 (-0,38/1,24) standart sapma asagd ¢ektigi ileri slrllebilir. OECD, Tiirkiye'de Matematik
alamnda bir egitim-6gretim yilinda 6grencilerin ortalama 0,21 standart sapma ilerledigini tahmin
etmektedir (OECD, 2004). Ancak, bir kisithihk olarak, OECD’nin bu tahminleri yogun olarak lise
ogrencilerini iceren bir 6rneklem ile gerceklestirdigi g6z 6niinde bulundurulmahdir.

Bu bulgularnn isaret ettigi 6nemli noktalardan biri, tahminlerin alanlara gore ¢esitlilik
gostermesidir. Bu durumu agiklamak icin ileri siirlilebilecek argiimanlardan biri; 6glencilerin
okuldan ge¢ aynlmasi, okul dis1 etkinliklere zaman ayiramamasi veya 6gle yemegi yiyememesinin
akademik basan ile iliskisinin alana gore farkhlastigi olabilir. Ancak, dikkate deger diger bir
olasihk, 2012-13 egitim-6gretim yihnda 6glenci olan 5. simf égrencilerinin, Matematik ve Ingilizce
ogretmeni yoklugu nedeniyle, bu derslerinin bos geciyor olmasi veya bu derslerin Matematik ve
Ingilizce 6§retmeye yetkin olmayan 6gretmenler tarafindan veriliyor olmasi olabilir.

Bu model, 6ziinde, iki zaman kesitinde (2011-12 ve 2012-13 egitim-0gretim yillannda) 5. simf
ogrencilerinin 6gretim tirlerinin akademik basanlan ile ne 6lclide iliskili oldugunu ortaya koymaya
yardima olmaktadir. Diger taraftan, 6gretim tiirleri ve akademik basan arasindaki iliskinin nedensel
bir baglantiya isaret ettigini ileri sirmek i¢in 2011-12 ve 2012-13 egitim-6gretim y1llannda program
tlirlerine gore 6grencilerin gbzlenen ve gozlenmeyen 6zelliklerinin dagilimimn farkhlasmadigim
varsaymak gerekmektedir. Bu varsayimin ne 6l¢lide gecerli oldugunu test etmek mimkiin

degildir; ancak program tiirlerine gére 6grencilerin gozlenen ve gézlenmeyen 6zelliklerinin
2011-12'ye kiyasla 2012-13 egitim-6gretim yilinda daha farkh bicimde dagilmis olma olasihgi goz
ard1 edilmemelidir. Ornegin, “4+4+4" diizenlemesi sonrasi okul déniisiimleri sirasinda ¢ocuklanmn
egitimi ile daha ilgili olan veliler cocuklannin okullarinda ortaokul 6grencilerinin sabah¢ olmasiicin
idari birimlere baski yapmis olabilirler veya ¢ocuklanm sabahg olarak egitim alabilecekleri okullara
kaydettirmis olabilirler. Boyle bir durumda, yukandaki model ile tahminler yanh olacak ve cesitli
gozlenemeyen etkenler 2012-13 egitim-6gretim yilinda 6§lenci olmaya atfedilecektir.

Bu simrhiliklan belirli bir 6lclide azaltmak, 6grencilerin ge¢mis akademik birikimlerinin kontrol
degiskeni olarak modele eklenmesi ile saglanabilir. Bu yaklasim alanyazinda katma deger modellemesi
olarak adlandinhir ve ge¢mis akademik birikim degdiskeninin tiim ge¢mis girdileri yansitan bir istatistik
oldugu varsayimina dayanir (Todd & Wolpin, 2003). Bu varsayim altinda giincel akademik basan
ge¢mis akademik birikimin ve glincel egitim girdilerinin bir fonksiyonu olarak tammlanir.
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Katma deger modeli bu arastirma ¢ercevesinde boylamsal veri ile tahmin edilebilir; ¢linki
boylamsal veri, 6grencilerin hem giincel hem ge¢mis akademik birikimlerini yansitan degiskenleri,
hem de glincel egditim girdilerini yansitan degiskenleri icermektedir. Bu arastirmada tahmin edilen
katma deger modeli su sekilde ifade edilebilir:

MATEMATIK NOTU_,

5.SINIF)

=sabit terim + Matematik notu,, ..+ 6gretim tiri
+rehberlik servisi + bos gecen ders + temiz tuvalet
+spor salonu + genis bahce + kiitliphane

+okulda internet + revir + okulda gezi

+okulda kiiltiirel etkinlik + okulda spor etkinligi
+yakin arkadas + hata terimi

Bu modelde kullanilan degiskenler su sekilde 6zetlenebilir:

TABLO 6: EKONOMETRIK INCELEMEDE KULLANILAN DE&i;KENLER VE AGIKLAMALARI

DEGISKEN AGIKLAMA

MATEMATIK NOTU, .. 5. SINIF YIL SONU MATEMATIK NOTU

MATEMATIK NOTU, . . 4. SINIF YIL SONU MATEMATiK NOTU

OGRETIM TURU SABAHCI/OGLENCI/TAM GUN

REHBERLIK SERVISI OKULUMUZDA YARARLANABILECEGIM BiR REHBERLIK SERVISi VAR. (EVET/HAYIR)

BOS GECEN DERS OGRETMENI OLMAYAN VE BOS GEGEN BAZI DERSLERIMiZ VAR. (EVET/HAYIR)

TEMIZ TUVALET OKULUMUZUN TUVALETLERT TEMIZz. (EVET/HAYIR)

SPOR SALONU OKULUMUZDA RAHATGA KULLANABILDiGiMiz BIiR SPOR SALONU VAR. (EVET/HAYIR)

GENIS BAHGE OKULUMUZDA OYUN OYNAYABILDIGIMIZ GENIS BIR BAHGE VAR. (EVET/HAYIR)

KUTUPHANE OKULUMUZDA RAHATGA KULLANABILDIGiMiz BiR KUTUPHANE VAR. (EVET/HAYIR)

OKULDA INTERNET OKULUMUZDA RAHATGA INTERNETE ERISEBILIYORUZ. (EVET/HAYIR)

REVIR OKULUMUZUN REVIRi VAR. (EVET/HAYIR)

OKULDA GEZI OKULUMUZDA BENIM DE ISTERSEM KATILDIGIM GEZILER DUZENLENIR. (EVET/HAYIR)

OKULDA KULTUREL OKULUMUZDA BENIM DE ISTERSEM KATILABILECEGIM RESIM, MUZiK, TIYATRO

ETKINLIK ETKINLIKLERI DUZENLENIR. (EVET/HAYIR)

OKULDA SPOR ETKINLICE OKULUMUZDA BENIM DE ISTERSEM KATILABILECEGIM SPOR ETKINLIKLERI DUZENLENIR.
(EVET/HAYIR)

YAKIN ARKADAS OKlﬂLDA EDiNDi'ﬁ]'ZM YP:K.IN A'RKADé§LARIIgI‘VAR. (TAMAMEN DOGRU, YARI YARIYA
DOGRU, PEK DOGRU DEGIL, HIC DOGRU DEGIL)

Bu sekilde model, 5. simiftaki akademik basany1 (Matematik notu gecmis akademik birikimi

5. :m1f)

(Matematik notu, _ ) ve glincel egitim girdilerini (okulun 6gretim tiird, okulda kiitliphane bulunup

)
mf
bulunmamasi, okulda gezi diizenlenip diizenlenmemesi, 6gencinin arkadaslan ile iliskileri vb.)
kullanarak tahmin etmektedir. Aynca, bu model ile, Matematik notuna ek olarak Fen, Tiirkce ve
Ingilizce notlan da tahmin edilmistir. Tiim regresyon ¢iktilan EK 5'te bulunabilir. Matematik notu

i¢in yapilan tahminler su sekildedir (Tablo 7):

TEMEL EGITIMIN KADEMELENDIRILMEST SURECININ IZLENMEST
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TABLO 7: KATMA DEGER MODELI ILE 5. SINIF MATEMATiK NOTU TAHMINi

TAHMIN STANDART HATA T ISTATISTIGI
MATEMATIK NOTU, . 0,45 0,06 7.49
REHBERLIK SERVISI = HAYIR -0,10 0,16 -0,64
BOS GEGEN DERS = HAYIR 0,26 0,12 2,09
TEMIZ TUVALET = HAYIR 0,03 0,13 0,25
SPOR SALONU = HAYIR 0,03 0,13 0,27
GENIS BAHGE = HAYIR -0,04 0,21 -0,19
KUTUPHANE = HAYIR 0,14 0,13 1,11
OKULDA INTERNET = HAYIR -0,08 0,13 -0,62
REVIR = HAYIR -0,10 0,15 -0,65
OKULDA GEZI = HAYIR -0,08 0,13 -0,59
OKULDA KULTUREL ETKINLIK = HAYIR -0,14 0,15 -0,96
OKULDA SPOR ETKINLIGI = HAYIR -0,11 0,15 -0,78
YAKIN ARKADAS = YARI YARIYA DOGRU -0,03 0,18 -0,16
YAKIN ARKADAS = PEK DOGRU DEGIL -0,30 0,36 -0,86
YAKIN ARKADAS = HiC DOGRU DEGIL -0,83 0,40 -2,07
OGRETIM TURU = OGLENCI -0,10 0,14 -0,73
OGRETIM TURDU = TAM GUN -0,04 0,16 -0,24
SABIT TERIM 1,98 0,31 6,44

Boylamsal veri kullamlarak gergeklestirilen bu tahminler dért nemli noktaya isaret etmektedir.

Tk olarak, beklendigi gibi, 6grencilerin 5. simf Matematik basansi gecmis akademik birikimleri ile

kuvvetli bi¢cimde iliskilidir.

Okulla iliskili etkenler arasinda, derslerin bos gecmemesi, Matematik bagarist
ile dogru yénde; 6grencinin okulda edindigi yakin arkadaslarinin olmamast ise

Matematik basariat ile ters yonde iligkilidir.

Diger taraftan, 6gretim tiirli, 5. simf Matematik basansim katma deger modelinde istatistiksel

olarak anlamh bicimde tahmin etmemektedir. Bu durum, 6zellikle derslerin bos ge¢gmemesi ve

5. simif Matematik notu arasindaki dogru yonlii iliski dikkate ahndiginda, Tablo 5'te derlenen

bulgulann dogrudan 6gretim tiirii ile iliskili olmadigina isaret etmektedir; ¢linkii gegmis akademik

birikim, okuldaki arkadas ortarm ve derslerin bos gegmeme durumunu kontrol eden katma deger

modelinde, 6gretim tiirliniin 5. simf 6grenci basansim agiklayia giicli ortadan kalkmaktadir. Bu

bulgular, 6gleden sonra egditim sunulan ortaokullara sistematik olarak akademik birikimi daha

disik 6grencilerin devam ettigi ve bu ortaokullarda derslerin bos ge¢me olasihginin daha yiiksek

oldugu izlenimini dogurmaktadir.

“4+4+4" diizenlemesi ile 5. simiflarda simf 6gretmenlerinin yerini brans 6gretmenleri almistir. Bu

durum, ilgili dersin brans 6gretmeninin bulunamamasi veya bu ders i¢in gdrevlendirilen gegici

s6zlesmeli 6gretmenin egitim-6gretim y1hm tamamlamadan okuldan aynimasi gibi nedenlerle pek

¢ok okulda derslerin zaman zaman bos ge¢mesine yol agmis olabilir. Tablo 7'de sunulan bulgular
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bdyle bir argliman ile uyumludur. Aynica, bu arastirmanin 6zellikle nitel ayagi 6grencilerin okul
ortamminin “4+4+4" diizenlemesi ile dramatik bicimde degistigini ortaya koymaktadir. Bu degisimin
onemli bir bolimiini 6grencinin arkadas ¢evresindeki degisim olusturmaktadir. Bu siire¢ icinde
ogrenciler, okul degistirmeleri, arkadaslanmn okul degistirmesi, subelerin kanstinlmasi gibi pek
¢ok farkh nedenle yakin arkadaslanndan aynlms olabilirler. Tablo 7, arkadas ¢evresindeki bu
doniistimiin akademik basanya olumsuz yansimis olma olasihigina isaret etmektedir.

“4+4+4" diizenlemesinin yasama gecirildigi 2012-13 egitim-6gretim yilinda 6grencilerin genel
olarak okul memnuniyetinin; okul girdileri, arkadaslar ve 6gretmenler ile iliskiler ne 6lclide
baglantih oldugunu incelemek icin benzer bir ekonometrik inceleme yirttulmiistiir. Ancak, bu
incelemede bagimh degisken okul memnuniyetidir ve katma deder modeline, kontrol degiskeni
olarak, akademik birikimi yansitan bir degisken yerine ge¢mis egitim-6gretim yihindaki okul
memnuniyeti kullamlmistir. Aynca, modele, 6grenci-6gretmen iliskilerini yansitan bir kontrol
degiskeni eklenmistir. Ogrenciler cevrimici anketlerde “Okulda bana kars1 kétii davranan 6gretmen
ya da ¢ahsanlar var” ifadesini “Tamamen dogru”, “Yan yanya dogru”, “Pek dogru degil” veya

“Hi¢ dogru degil” olarak degerlendirmislerdir. Ogrencilerin 6§retmen ve okul cahsanlanna iliskin
bu degerlendirmelerinin okul memnuniyetini tahmin edebilecegdi varsayilmistir. Bu nedenle bu

degisken modele eklenmistir. Tahmin sonuglan su sekildedir (Tablo 8):

TABLO 8: KATMA DEGER MODELI ILE 5. SINIFTA OKUL MEMNUNIYETI

TAHMIN STANDART HATA T ISTATISTIGI
OKUL MEMNUNIYETL, - 0,19 0,05 3,51
REHBERLIK SERVISI = HAYIR -0,58 0,34 -1,71
BOS GEGEN DERS = HAYIR 0,12 0,26 0,46
TEMIZ TUVALET = HAYIR -0,09 0,26 -0,33
SPOR SALONU = HAYIR -0,27 0,27 -1,00
GENIS BAHGE = HAYIR -1,65 0,48 -3,48
KUTUPHANE = HAYIR -0,12 0,27 -0,46
OKULDA INTERNET = HAYIR -0,29 0,27 -1,09
OKULDA GEZI = HAYIR -0,15 0,27 -0,54
OKULDA KULTUREL ETKINLIK = HAYIR 0,03 0,31 0,11
OKULDA SPOR ETKINLIGI = HAYIR -0,14 0,31 -0,44
YAKIN ARKADAS = YARI YARIYA DOGRU 0,54 0,40 1,35
YAKIN ARKADAS = PEK DOGRU DEGIL -0,85 0,67 -1,26
YAKIN ARKADAS = HiG¢ DOGRU DEGIL -2,45 0,82 -3,00
OGRETIM TURU = OGLENCI -0,21 0,31 -0,69
OGRETIM TURU = TAM GUN 0,66 0,33 2,00
KOTU OGRETMEN = YARI YARIYA DOGRU 0,99 0,43 2,28
KOTU OGRETMEN = PEK DOGRU DEGIL 0,49 0,46 1,07
KOTU OGRETMEN = HIC DOGRU DEGIL 1,34 0,38 3,50
SABIT TERIM 5,89 0,63 9,36

TEMEL EGITIMIN KADEMELENDIRILMEST SURECININ IZLENMEST
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Tablo 8’e gbre 2012-13 egitim-6gretim yihinda okul memnuniyeti 2011-12 egitim-6gretim yihindaki
okul memnuniyeti ile istatistiksel olarak anlamh ve dogru yonde iliskilidir.

Diger taraptan, okulda rehberlik servisinin olmamast, okulun genis bir
bahg¢esinin olmamast ve égrencinin okulda yakin arkadaglar edinememis olmasi
okul memnuniyeti ile istatistiksel olarak anlamlt ve ters yonde; 6§retmenlerin
veya diger okul calisanlarinin égrenciye kétu davranmamast ve tam gun
ogretim almak ise okul memnuniyeti ile dogru yénde bagintt géstermektedir.

“4+4+4" diizenlemesi i¢in bu bulgular kritik dneme sahiptir; ¢linkii “4+4+4" diizenlemesinin gegis
dénemi olan 2012-13 egitim-6gretim yihinda pek ¢ok 6grenci okul memnuniyeti, okullannda
rehberlik servisinin bulunmamasi nedeniyle olumsuz ydnde etkilenmis gériinmektedir. Ogrencilerin
egitim ortamlanmn biiyiik 6lciide degistigi bu donemde rehberlik hizmetlerinden mahrum
olmalanmn bu doniisiimi 6grenciler icin gliclestirdigi sdylenebilir.

Ek olarak, okulun genis bir bahcesinin bulunup bulunmamasi, 6grencilerin okul memnuniyeti icin
Onemli g6riinmektedir. Bu bulgu, okul déniisiimlerinin okul bah¢elerinden fedakarhk yapilmadan
tamamlanmasi gerektigine isaret etmektedir. “4+4+4” diizenlemesi sonrasi ortaya ¢ikan derslik
ihtiyacaim karsilamak amaciyla pek ¢ok okulun bahgesine kurulan prefabrik simflann, 6grencilerin
okul memnuniyetlerini olumsuz etkileme ihtimali yiiksek goériinmektedir.*?

Ogrencilerin yakin arkadaslanndan yoksun kalmalan ise sadece akademik basanyla degil

okul memnuniyetiyle de iliskili goriiniirken; 6grencilerin 6gretmenlerle olumlu iliski i¢inde
olmalan (veya 6gretmenlerin ve diger okul ¢ahsanlarinin 6grencilere kétii davranmamasi) okul
memnuniyetini istatistiksel olarak anlamh bi¢gimde tahmin eden bir diger etkendir. Alanyazin,
“4+4+4" diizenlemesinin ge¢is donemini deneyimleyen 6grencilerin, ilkokullar yerine ortaokullarda
egitim gérmeleri durumunda 6gretmenleri ile iliskilerinin daha olumsuz olabileceginin altim
¢izmektedir; clinki ilkokul 6gretmenlerinin bu yas grubundaki 6grencilerin duygusal ve psikolojik
gereksinimlerini karsilamakta daha yetkin olduklan disiinilmektedir. “4+4+4" dlizenlemesi sonrasi
sinif 6gretmenlerinin yerini brans 6gretmenlerinin almis olmas1 benzer bir etkinin Tiirkiye'de de
gb6zlemlenmesine neden olmus olabilir. Bu olgu, belirli bir 6l¢lide 2012-13 egitim-6gretim y1linda
ogrenci-ogretmen iliskisi ile okul memnuniyeti arasindaki iliskiyi agiklayabilir.

Son olarak, tam giin 6gretim goéren 6grencilerin okul memnuniyeti, sabahq ve 6dlenci olarak
egitim alan 6grencilere kiyasla daha yiiksek goriinmektedir. Bu baglamda, “4+4+4" dlizenlemesi
ile sistematik olarak tam giin 6gretim yapan okullann ikili 6gretim yapan okullara dénistiriilmus
olmasinin 6grencilerin okul memnuniyetlerini olumsuz etkilemis olmasi olas1 goriinmektedir. Bu
nedenle, OECD’nin de vurguladigi gibi Tiirkiye'de tam gilin 6gretim veren egitim kurumlanmn
yayginlastinimasi igin gerekli adimlann hizla atiilmas1 6nemlidir.

SECMELI DERSLER

Ortaokul diizeyinde yeni se¢meli dersler sunulmasi ve se¢meli derslerle ilgili 6§renci ve velinin
secimine dayanan yeni bir sistemin getirilmesi, “4+4+4" sisteminin merkezinde bulunan bir baska
degisikliktir. Ortaokulun bir yonlendirme kademesi olarak diizenlenmesi, ortaokullann yeniden
kurulmasinin (dolayisiyla 8+4 yerine 4+4+4 sisteminin olusturulmasinin) en 6nemli gerekcelerinden
biri olarak gdsterilmis ve bu yolda se¢meli derslere 6nemli gérevler bicilmistir. Bu nedenle, se¢meli

12 http://www.haberturk.com/gundem/haber/772171-prefabrik-cozum
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derslerle ilgili okullarda olusan pratikleri, 6grencilerin se¢imlerini ve bu se¢imlerin sonuglanm
yakindan incelemek gerekir.

Se¢meli derslerle ilgili bilgilendirme: Arastirmamn nitel ayagi ¢ercevesinde goriisme yapilan
égrenciler arasindan Izmir ve Bursa’da yasayanlar, cogunlukla okul ydnetimlerinin se¢meli
derslerle ilgili olarak okullar baslamadan 6nce bilgilendirme toplantilan yaptiklarim belirtmislerdir.
Bu illerde yasayan 6grenciler, velileriyle birlikte bu toplantilara katildiklarin1 ve se¢meli derslerle
ilgili bilgi aldiklarim belirtmektedir. Bu illerin disindaki illerde ise 6grenciler, se¢meli derslerin
iceriklerine iliskin okullardan hicbir bilgi almadiklanm sdylemektedir. Bu okullar, genellikle ilk
glin se¢meli derslerle ilgili formlan dagitmis ve icerikle ilgili bilgilendirme yapmadan 6grencilerin
ve velilerin formu doldurmasini istemistir. Cok az sayida 6grenci televizyon ve internetten bilgi
aldigim soylerken, bir¢ok 6grenci se¢meli derslerin adlanna goére “tahminde bulunarak” se¢im
yaptiginm belirtmektedir. 25 numarah 6grenci, bilgilendirme eksikliginde dersleri nasil sectigini
soyle anlatiyor:

“[Secmeli derslerin secimine iliskin] okuldan yardimci olan yoktu. Dramanin tiyatro gibi olacagini
biliyordum. Ingilizcenin kurs gibi bir yer olacagini biliyordum. Kuran Kerim’de de sanki Kuran
gotiiriip basimizi kapatacagiz diye diistintiyordum. Ama kurs gibi olur bir seyler ogrenirim, gelistiririm
diye diisiindiim. Ciinkii bazi sureleri dualar1 tam bilmiyorum da. Resimde de resim yapariz diye
diisiindiim. Diger derslerde neler yapilacagini tahmin etmemistim cok.”

Bilgilendirme eksikligi, ders se¢imlerini yakindan etkilemistir. Bu durumun en somut 6rnegini 34
numarah 6grenci su sekilde aciklamaktadir:

“Derslerin yalnizca isimlerini biliyorduk, neler yapilacagin bilmiyorduk. Hatta Lehgeler dersinde
Kiirtce islenecegini bilmiyorduk, o yiizden onu secmedik. Bilseydik mutlaka secerdik.”

Sec¢ime iliskin okulun izledigi yontem: Bilgilendirme etkinliklerine ek olarak, okulun derslerin
se¢imine yonelik izledigi yontem de ders se¢gme siirecinin nasil islediginin belirleyicisidir. 2012-13
egitim-6gretim yr'limn basinda, 6grencilerin tiim se¢meli ders seceneklerinin bulundugu bir form
doldurmas ve segtikleri dersin sunulmasiile ilgili okullann her tirlii cabay1 gostermesi gerektigi
MEB tarafindan belirtilmistir. Bu durumun tek istisnasi, herhangi bir dersin okulda 10°dan az kisi
tarafindan secilmesidir. Ancak uygulamada, okul yénetimlerinin ders se¢me hakkim cok farkh
sekillerde kisitlayabildigi gdzlemlenmistir:

* Baz okullarda miidiirler, form doldurulmadan 6nce 6grencileri baz1 derslerin a¢ilmayacagina
iliskin bilgilendirmistir. Ornegin 13 numarah 6grenci, bilgilendirme toplantis sirasinda miidiiriin
“Ingilizce dersinin olmayacagim” belirttigini séyliiyor. 62 numarah 6grencinin sdyledikleri de
se¢meli derslerle ilgili okuldaki yonlendirmenin boyutlanni ortaya koyuyor: “Derslerden birkag
tanesi yasakland. Bilisim, Gorsel Sanatlar filan yasakland. Galiba dgretmen yok. Giizel Sanatlar
dgretmeni vardr ashinda ama geldi, ‘ben istemiyorum, sakin secmeyin’ dedi, biz de secmedik. Bir
ogretmen geldi, ‘sunlara carp1 koyacaksiniz, sakin bunlari secmeyin’ dedi, biz de secmedik.”

* Baz okullarda, baz1 dersler zorunlu olarak tiim 5. simf 6grencilerine aldinlmistir. Ornegin,
Izmir'deki bir okulda Bilisim Teknolojileri ve Yazihm dersinin herkes tarafindan “zorunlu
se¢meli” olarak alinmasi saglanmistir. Adana’daki bir okulda ise li¢ se¢meli din dersi, tiim
ogrencilere zorunlu se¢meli olarak aldinlmaktadir. 61 numarah 6grenci bu durumu soyle
agiklamaktadir: “Dersleri annem se¢misti. Okul baslamadan dnce dersleri se¢mek icin okula gittik.
Miidiir herkese ayni oldugunu soyledi. ‘Sadece bunlar 6grenmen gerek’, dedi. Annem de onlari secti.
Secebilecegimiz baska dersler de vardi: Resim, Miizik, Matematik, Ingilizce... Ama okulda Kur’an1
Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler disinda ders secebilen arkadasim yok.”

TEMEL EGITIMIN KADEMELENDIRILMEST SURECININ IZLENMEST
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* Baz okullarda 6grenciler, se¢cmeli derslerin sinifin cogunlugunun sectigi derslere gore
belirlendigini séylemektedir. Dolayisiyla 6grenciler, sectikleri dersleri alamamis olmalanm
sinifin ¢ogunlugundan farkh bir se¢cim yapmis olmalanna baglamaktadr.

* Bazi 6grenciler ise sectikleri derslere fazla talep olmasi nedeniyle, baska se¢meli derslere
yonlendirildiklerini belirtmektedir. Ornegin 20 numarah 6grenci bu durumu su sekilde
agiklamaktadir: “Bizim okul hangi sinifta daha az varsa, oraya yonlendiriyor. Mesela Temel Dini
Bilgiler dersinde cok az kisi var. Aslinda biz Kur’an-1 Kerim dersini secmistik ama bizi Temel Dini
Bilgiler dersine yolladilar. Ciinkii ¢cok kisi Kur’an dersine gitmis. (...) Okulla konustuk ama bizim
miidiir yardimcilari cok sinirli. O yiizden konustuk ama olmad iste.”

® Bazi 6grenciler ise sectikleri dersi alamamalann dogrudan yeterli talebin olusmamasina
baglamaktadir.

Goruldigu tizere, 6grenciler ve veliler hem bilgilendirme eksikligi hem de farkl yéntemlerle
yonlendirme iginde se¢im yapmaya ¢ahsmaktadir. Bu durumda “secilen se¢meli dersler” ile “alinan
secmeli dersler” arasinda bir fark ortaya ¢itkmaktadir. Okul yonetimleri ve 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilen bu yénlendirmenin se¢cmeli derslerin mantigiyla uyusmadigim belirtmek gerekir.

Secime iliskin 6grencinin ve velinin izledigi yontem: Okul yonetimlerinin belirledigi alan
i¢inde, 6grenci ve veliler de ders secimine iliskin farkh yontemler izlemistir. Cogu okulda kisith
bir alan olsa da, derslerin se¢cimine dahil olan kisilere bakildiginda, bir uc¢ta tiim derslerin aile
tarafindan, ¢cocuga s6z hakki taninmadan belirlenmesi yer alirken; diger ucta ailenin haberi

ve bilgisi olmadan derslerin 6grenci tarafindan secilmesi bulunmaktadir. Kiiciik bir azinlik
disinda derslerin tamamen 6grenci tarafindan se¢ilmesinin yaygin olmadig goériilmektedir.
Ancak arastirmamn nitel ayad, bu iki ug arasinda ilging bir ydontemin oldukca yaygin bi¢imde
kullamldigim gostermektedir: 2012-13 egitim-6gretim yilinda 6grencilerden (genellikle) dort
se¢meli ders se¢meleri beklenmistir. Bir¢ok 6grenci, kendilerinin bir ya da iki, aile liyelerinin de iki
ya da ui¢ ders sectigini belirtmistir. Diger bir deyisle, secilecek dersler bircok durumda aile lyeleri
arasinda paylasilmistir.

Derslerin se¢iminde, akademik kaygi sonucu se¢meli dersi baska bir dersin destekgisi olarak gérme
ve dinin gereklerini dgrenme isteginin baskin oldugu gériilmektedir. Ozellikle 6grencilerin ders
secebildigi durumlarda, geride olduklanni dusiindukleri dersleri se¢meli dersler yoluyla gelistirme
isteginin agir bastig1 ve se¢meli derslerin bu amagla secildigi goriilmektedir. Derslerin ilgi ya da
yatkinlhik sonucu se¢ilmesi yontemine ¢ok daha az rastlanmaktadir.

Secmeli derslerin uygulanmisi: Se¢meli derslerin okullarda uygulamsiyla ilgili farkh ydntemlere
rastlanmaktadir:

® Bazi okullar, (2012-13 egitim-6gretim yihindaki gerekliliklere aykin olarak) se¢meli dersleri
simflardaki cogunlugun tercihine gore verdiginden, se¢meli ders saatlerinde 6grencilerin farkh
mekanlara dagilmasi gerekmemistir.

* Bazi okullar, egitim-6gretim y1hnin basinda simflan se¢meli derslere gore diizenlemistir; diger
bir deyisle, aym dersleri secen 6grencileri aynm simflara yerlestirmeye ¢ahsmistir. Bu durumda
da, okul genelinde “se¢meli ders saatleri” ve bu saatlerde 6grencilerin farkhh mekanlara dagiimas:
uygulamasina gerek kalmamistir. Ancak bu durumda, herhangi bir 6grenci se¢meli dersini
degistirmek isterse simifin1 degistirmek zorunda kalmaktadir. 1 numarah 6grenci bu durumu su
sekilde agiklamaktadir: “Siirekli siniflar degisiyor, birisi bir se¢meli dersi birakinca biitiin siniflarin
ders programi dedisiyor. Yilin basindan beri 15 kere ders program dedisti. Artik ders programini
ogrenemiyorum.”
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® Bircok okulda haftamn bir giinii “se¢meli ders glinii” olarak belirlenmistir. Sekiz ders saati
olarak diizenlenen bu glinde, 6grenciler her iki saatte bir se¢meli derslerini degistirmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin her iki ders saatinde bir, secmeli ders mekamni da degistirmesi ve kendi
sectigi segmeli dersin verildigi derslige ya da mekana ge¢mesi gerekmektedir. Bu uygulamay1
gerceklestiren okullardan bazilan, ikinci ddnemde buna son vermistir. Bunun nedeni, 6grenciler
tarafindan bir glin boyunca siirekli mekan degistirmenin zorlugu olarak agiklanmaktadir.

* Bircok okulda se¢meli dersler glinlere yayllmistir. Se¢meli ders saatleri glinlin son iki saati ya da
(nadiren) giiniin ilk iki saati olarak belirlenmistir. Ogrenciler bu saatlerde sectikleri derslere gére
farkh dersliklere dagiimaktadir. Bu durumda 6grenciler, se¢meli derslerinin oldugu gilinlerde
okuldan daha ge¢ ¢iktiklarnim belirtmektedir. Uygulama kolayhg nedeniyle son ydntemin en
sikhikla basvurulan yontem oldugu soylenebilir.

Uygulamada karsilagtlan en btliytik zorluklardan biri, e§itim-6gretim yult icinde bir
ogrenci secmeli derslerini degistirmek isterse ne yaptlacagimun belirsiz olmastdir.

Ogrencilerin se¢meli dersleri birakmalanmn miimkiin olup olmadigi, birakabilirlerse bunu ne
zaman yapabilecekleri belirsizdir. Bu durumda 6grencilerin se¢meli dersleri degistirebilmesine
iliskin uygulamalar, okul yonetimlerinin kararlanina/inisiyatiflerine bagh olarak degisebilmektedir.
60 numarah 6grenci, ders secimiyle ilgili deneyimini su sekilde aktarmaktadir:

“Arkadaslarnm cogunlukla secmeli derslerden mutsuzlar. Ogretmenleri bazen girmiyormus.
Ingilizcede ben de sorun yasadim. Ogretmenimiz derste oturuyordu sadece. Bizi de oturtup kitap
okutuyordu. Tiirkce kitaplar Ingilizce dersinde. Ogretmenimiz de elinde telefonu ile bir islemler
yapiyordu. Dersler béyle geciyordu. Digerleri bu sinifta kalmaya devam etti ¢iinkii degistirme
imkanlar1 olmadh. Ben annemle geldigim icin dedistirdiler. Yoksa degistirmeyeceklerdi. Benim annem
ilgilendigi icin dedistirebildik.”

Ayni okulda okuyan 61 numarah 6grencinin sdéyledikleri, bu bilgiyi dogrulamaktadir:

“Ben dnceden camiye cok giderdim. Bu yiizden Kuran-1 Kerim'i secmeyeyim zaten biliyorum diye
diisiindiim. Ama dinle ilgili olsun istedim. Bu yiizden Temel Dini Bilgiler'i sectim. Ama ¢ok sikici geldi
bana clinkii bildiklerimi anlatiyorlar zaten. Bu yiizden dedistirmek istedim. Hocanin yanina gittim.
Hoca secmeli degismez dedi. Miidiir de sikilmis. Bizlerle ugrasmak istemiyor. Ama baska arkadaslarim
secmeli derslerini degistirebilmis. Ben dedistiremedim.”

Devam/Devamsizhk: Se¢meli derslerde 6grenci ve 6gretmen devamsizhginin diger derslere gére
daha yogun oldugu gdzlemlenmektedir. Ogrenciler, secmeli derslerin zaman zaman 6gretmenler
kurulu toplantisi, téren, 6gretmenin hasta olmasi, okulda temizlik olmasi gibi nedenlerle

iptal edilebildigini belirtmektedir. Aynca, 6gretmenlerin bu derslerde ilgisiz olabildikleri de
belirtiimektedir. Ornegin 20 numarah égrenci, “Zeka Oyunlar1 dersinde genellikle satrang oynuyoruz.
Ama dgretmenimiz bizimle fazla ilgilenmiyor, bizi kendi halimize birakiyor. Ogretmenimiz basimzda
dursun istiyoruz ama durmuyor. Bazen ¢ay i¢cmeye gidiyor” demistir. Ayrnica 6grenciler kendilerinin
ya da arkadaslannin se¢meli derslerde devamsizhik yaptigim dile getirmektedir. 23 numarah
6grenci, bu durumu su sekilde aciklamaktadir: “Secmeli derslere girmeyenler de var. Zoruniu diyorlar
ama arkadaslarimiz 14.30°da ¢ikiyor eve gidiyorlar. Yoklama ahniyor ama onlar ‘yok yazilinm’ diyor
gidiyor. Ben de bazen girmiyorum ama zor durumda kaldigimiz zaman, bir yere gitmemiz gerektigi
zaman.”
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Nicel arastirmanin 2. fazinda (2012-13 egitim-6gretim yihnin basinda) ve 3. fazinda (2012-13 egitim-
ogretim yilimin sonunda) 6grencilere secmeli dersleri isleyip isleyemedikleri sorulmustur. Nicel
veriden derlenen bulgular, derslerin hem 2012-13 egitim-6gretim y1hnin basinda hem de 2012-13
egitim-6gretim y1hnin devam eden aylannda diizenli bigimde islenmesinde ¢esitli aksakliklarla
karsilasildigim dogrulamaktadir. Buna goére, 2012-13 6gretim y1hnin basinda 6grencilerin

% 10’undan fazlas1, Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1, Temel Dini Bilgiler, Yasayan Diller ve
Lehceler ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim se¢meli derslerini isleyemediklerini bildirmektedirler.
Okulda bu dersleri isleyebilecek 6gretmenlerin bulunmamasi, bu derslerin islenememesinin temel
nedenlerinden biri olabilir; nitekim agik u¢lu yamtlannda 6grenciler dersleri isleyememe nedenleri
arasinda en yogun bicimde 6gretmen eksikligini belirtmislerdir. Ancak, agik uclu yamtlar, 6gretmen
bulunmamasi disinda baska nedenlerle de 6gretim y1hmn basinda derslerin islenemedigini

ortaya koymaktadir. Ogrenciler, okullannda devam eden insaat, okullann maddi durumlanmn

iyi olmamasi, okullaninda salon, uygun yer olmamas ve gerekli malzemelerin bulunmamasi
nedeniyle de dersleri isleyemediklerini belirtmislerdir. Bu durum, okul yonetimlerinin se¢meli

ders uygulamasina hazirhksiz yakalandigina isaret etmektedir. Ancak, bir diger 6nemli bulgu,
ogrencilerin okul dis1 nedenlerle de (6rnedin evde yapacak ¢ok isi olmak, gezmeye gitmek gibi)
se¢meli derslere girmemeyi tercih ettiklerini ve bu nedenle dersi islemediklerini belirtmektedirler.

2012-13 egitim-6gretim yihnin sonunda toplanan veriler, se¢meli derslerin islenmesine iliskin
aksakliklann egitim-6gretim yih icinde hafiflemedigini gdstermektedir. Ogrencilerin % 20’den
fazlas1 Temel Dini Bilgiler, Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Yasayan Diller ve
Lehceler, Yabana Dil, Bilim Uygulamalan, Miizik, Spor ve Fiziki Etkinlikler ve Drama se¢meli
derslerini zaman zaman islemediklerini bildirmektedirler. Ogrencilerin % 10’undan fazlasi ise
Miizik ve Zeka Oyunlan derslerini hi¢ islemediklerini bildirmektedirler (bkz. Tablo 9). Bu durum,
belirli bir 6lclide, se¢meli derslerde 6gretmenlik yapmalan icin gorevlendirilen gecici s6zlesmeli
o0gretmenlerin egitim-6gretim y1h icinde okullanndan aynlmasi ile iliskili olabilir.

TABLO Q: SECMELI DERSLERIN ISLENMESI

2012-13 EGITIM-OCGRETIM L o

YILT BAST (%) 2012-13 EGITIM-OCRETIM YILI TAMAMI (%)

SEGMELI DERSLER ISLEMEDIK ZAMAN ZAMAN ISLEMEDIK ISLEMEDIk
KUR'AN-I KERIM 10,3 15,2 3,4
HZ. MUHAMMED'IN HAYATI 12,3 15,3 3.5
TEMEL DINI BILGILER 12,8 22,6 5.7
OKUMA BECERILERI 9,5 24,6 2,2
YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI 83 26,8 7.3
YASAYAN DILLER VE LEHGELER 62,5 27,6 3,5
YABANCI DiL 4,6 16,4 3,5
BILIM UYGULAMALARI 9,9 20,2 6,7
MATEMATIK UYGULAMALARI 4,6 16,0 4,8
BILISIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM 19,1 18,7 5,8
GORSEL SANATLAR 8,8 18,1 9,6
MUZik 8,2 26,1 10,2
SPOR VE FizIKI ETKINLIKLER 2,7 24,0 6,9
DRAMA 3.4 20,0 4,4
ZEKA OYUNLARI 11,7 18,9 11,3
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Se¢meli derslerin igerigi: Se¢meli derslerde genellikle asagidaki iki pratige rastlanmaktadir:

¢ Tlgili zorunlu dersin tekraninin yapiimasi ve test ¢6ziilmesi. Bu duruma 6zellikle Matematik ve
Ingilizce derslerinde rastlanmaktadir.

* Kur'an1 Kerim dersinde genellikle “bilenlerin bilmeyenlere 6gretmesi” yontemiyle ders
islenmektedir. Daha 6nce Kur'an kursuna gitmis 6grenciler, bilmeyen arkadaslarnna Kur'an-
Kerim'in Arapc¢a okunmasi i¢in gerekli beceriyi kazandirmaya ¢alismaktadir.

Nitel calisma ¢ercevesinde gorisiilen dgrencilerden bazilan, “se¢meli fen” (Bilim Uygulamalar)
dersini sevdiklerini, bu derste bircok deney yaptiklarim belirtmistir. 14 numarah 6grenci “Fende
deneyler yapiyoruz, belgesel izliyoruz, zaten se¢cmeliler arasindan bir tek Fen dersini seviyorum”
demistir.

Se¢meli derslerin sonuclan: Se¢meli derslerin en somut sonucu, 5. simflar igin kuliip
faaliyetlerinin neredeyse tamamen ortadan kalkmis olmasidir. Ogrenciler, okullanndaki diger
tlim simflarda olsa da kendilerinin kullip faaliyeti olmadigini ¢linkii se¢meli ders aldiklanm
belirtmektedir. Ancak daha dnce de belirtildigi gibi, se¢meli dersler genellikle akademik kaygn
sonucunda ve aileyle birlikte belirlenmektedir. Kuliip faaliyetleri ise, gercekten amaglanna
uygun bi¢imde yasama gecirildigi takdirde ¢ocugun tiim bu kaygilardan uzakta se¢im yapabilme
olasihgimin oldugu nadir alanlardan biridir. Bu nedenle 5. sinif 6grencilerinden bu hakkin alinmis
olmasi, istenmeyen sonuclar dogurabilir. Se¢meli derslerin bir diger 6nemli sonucu, 6grencilerin
¢ok yorulmasidir. Bununla baglantih olarak bir¢ok 6grenci, son iki ders saatini hi¢ sevmemekte,
zaman zaman bu derslerde devamsiziik yapmaktadir.

Nicel arastirmadan derlenen bulgular, se¢meli derslerin okullarda nasil secildigi ile ilgili daha
aynntih bilgi tiretilmesine yardimcr olmaktadir. Ogrencilerin % 30’u se¢meli dersler ile iliskili olarak
ders se¢im siiresince herhangi bir kaynaktan bilgi almadiklarini belirtmektedir. Geriye kalan

% 70°in % 90", yani 6rneklemdeki 6grencilerin % 63’U; mudir, 6gretmen veya rehberlik servisinden
bilgi alarak dersleri sectiklerini ifade etmektedirler. Ozetle, 6§rencilerin % 37'si ya hic bilgi
almadan ya da mudiir, 6gretmen veya rehberlik servisinden bilgi almadan se¢meli derslerini segmis
gériinmektedir. Ogrencilerin % 53’ii se¢im siiresinde arkadaslan veya ailelerinden bilgi aldiklanm
vurgulamaktadir. Video veya internet gibi kaynaklan kullanarak se¢meli dersler hakkinda
bilgilenme durumu ise % 12 diizeyindedir.

Secmeli ders jormlarinin doldurulmast stirecinde ise égrencilerin sadece

% 60°t jormlart kendilerinin doldurdugunu, 7% 31’i ise jormlart anne-babalarinin
doldurdugunu belirtmistir. Geriye kalan % 9'un ders se¢cme jormlarinin ticte ikisini
miidir, 6gretmen veya rehberlik servisi ve ti¢te birini abla-agabey veya arkadaglar
doldurmusgtur.

Formun kimin tarafindan dolduruldugu, hangi derslerin formda belirtildigi ile iliskili
goriinmektedir. Tablo 10, formu dolduran kisi ve formda en ¢ok belirtilen dort dersi sirasi ile
goOstermektedir.
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TABLO 10: FORMUN

DOLDURULMASI VE TIPIK OLARAK SECILEN DERSLER

KENDI ANNE-BABA ABLA-AGABEY MUDUR OGRETMEN REHBERLIK
. MATEMATIK , . . MATEMATIK .
YABANCI DiL KUR'AN-T KERIM YABANCI DiL YABANCI DiL
UYGULAMALARI UYGULAMALARI

MATEMATIK
UYGULAMALARI

YABANCI DiL

HZ. MUHAMMED'IN
HAYATI

MATEMATIK
UYGULAMALARI

YABANCI DiL

MATEMATIK
UYGULAMALARI

KUR'AN-I KERIM

KUR'AN-I KERIM

MATEMATIK
UYGULAMALART

KUR'AN-I KERIM

KUR'AN-I KERIM

KUR'AN-I KERIM

SPOR VE FiziKi
ETKINLIKLER

HZ. MUHAMMED'IN
HAYATI

YABANCI DiL

HZ. MUHAMMED'IN
HAYATI

SPOR VE FIzIKi
ETKINLIKLER

HZ. MUHAMMED'IN
HAYATI

Tablo 10, formu kim doldurursa doldursun, Matematik Uygulamalan, Yabana Dil ve Kur'an-1 Kerim

veya Hz. Muhammed’in Hayati’nin en ¢ok se¢ilmek istenen dort dersten G¢linii olusturdugunu

gostermektedir. Diger taraftan formun 6grenci veya 6gretmen tarafindan doldurulmasi

durumunda, Hz. Muhammed‘in Hayat1 yerine Spor ve Fiziki Etkinlikler en ¢ok belirtilen dort ders

arasina girmektedir.

Formlarda belirtilen dersler ve sonucta alinan derslerin karsilastinlmasi, hangi se¢meli derslerin

secildigi ve hangilerinin alindigi konusunda ¢ikarimlar yapmayi olanakl kilmaktadir. Ogrencilerin

biyik cogunlugu Matematik Uygulamalan, Yabana Dil, Kuran Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati ve

Spor ve Fiziki Etkinlikler derslerini se¢mislerdir ve biiyiik oranda bu dersleri alabilmislerdir. Ornegin

Yazarhk ve Yazma Becerileri, Yasayan Diller ve Leh¢eler, Drama ve Miizik gibi dersler secilmesine

ragmen siras1ile ancak % 58, % 61, % 63 ve % 67 oraminda alinabilmistir. Diger taraftan Temel Dini

Bilgiler, Yazarhk ve Yazma Becerileri, Yasayan Diller ve Lehceler ile Miizik’i alan 6grenciler, sirasi ile

% 23, % 23, % 20 ve % 19 oraminda, bu dersleri se¢memis olmalanna ragmen bu dersleri almaktadir

(bkz. Tablo 11). Temel Dini Bilgiler dersini ise normal kosullar altinda bu dersi almas1 beklenecek

(formlannda bu dersi belirtmis) 6grenciden daha fazla sayida 6grenci almaktadir; dersi alan

6grencilerin % 22’sinin formunda bu ders belirtilmemistir. Bu durum genel olarak se¢meli derslerin

sunulmasindaki verimsizligi ortaya koymaktadir.
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TABLO 11: FORMDA SEGCILMEK ISTENEN VE ALINAN DERSLER (%)

. FORMDA FORMDA

SECMELI DERSLER Fg::SDL'::I ALINAN DERSLER | BULUNMA VE BULUNMAMA VE
ALINMA ALINMA

MATEMATIK UYGULAMALARI 65,8 65,4 90,1 6,3
YABANCI DiL 61,7 58,2 89,3 4,0
KUR'AN-I KERIM 50,4 50,4 92,8 4,1
HZ. MUHAMMED'IN HAYATI 37.3 36,4 88,5 9,4
SPOR VE Fiziki ETKINLIKLER 37,1 35,1 87.1 10,1
OKUMA BECERILERI 24,5 24,4 87.8 11,6
BILISIM TEKNOLOJILERI VE YAZILIM 24,0 21,5 78,4 16,2
ZEKA OYUNLARI 21,0 18,3 75.3 6,2
TEMEL DINI BILGILER 16,9 17,9 77.7 23,1
GORSEL SANATLAR 13,8 15,4 78,3 15,1
BILIM UYGULAMALARI 16,1 13,8 76,6 10,5
MUZik 13,8 12,7 67,0 18,9
DRAMA 10,4 8,8 62,5 13,8
YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI 6,9 6,1 58,5 22,6
YASAYAN DILLER VE LEHGELER 6,6 4,9 60,8 19,6
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SONUC

Arastirma bulgulan, ortaokullann yeniden ac¢ilmasi ile 4. siniftan 5. simifa gecen 6grencilerin,
okullan degissin veya degismesin, okul ortamlarninda énemli degisiklikler oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu siirec icinde 6grencilerin okuldaki arkadaslan ve 6gretmenleri belirli dl¢ulerde
farkinlasmmstir. Bir baska deyisle, “4+4+4" dlizenlemesi sosyal ortamin degdisimi agisindan yalmzca
okul degistirmek durumunda kalan 6grencileri degil, kendi okullannda kalan bir¢ok 6grenciyi de
etkilemistir.

Bu degisim, 6grenciler tarafindan genel olarak olumsuz bi¢cimde algilanmaktadir. Daha fazla
ogrenci okullarda akran zorbahdn ile karsilastigim bildirmekte ve yine daha fazla 6grenci okulu
birakmay1 dustindiigiinu dile getirmektedir. Genel olarak akademik basansizlik, arkadaslar ve
ogretmenlerle yasanan sorunlar okulu birakmayi distindiiren temel temalar olarak kendini
gostermektedir. Aynca 6gretmenlerdeki degisiklikle birlikte, 6grenciler derslerdeki degisimden
de olumsuz bicimde etkilendiklerini belirtmektedir. Baz1 6grenciler, derslerin daha zor geldigini,
bu nedenle notlanmn diistiigiini ve okulu daha az sevdiklerini, bu kadar fazla dersi ve 6gretmeni
kaldiramadiklarini, ders kitaplarini birbirine kanstirdiklanm belirtmektedirler. Nitekim, 5. simf
égrencilerinin Matematik, Fen, Tiirkce ve Ingilizce notlanmn dagim, 2012-13 egitim-6gretim
yihnda 2011-12 egitim-6gretim yihna kiyasla daha diisiiktiir ve bu farklihk istatistiksel olarak
anlamhdir.

Ogrencileri etkileyen bir diger dnemli gelisme, “4+4+4" diizenlemesinin 6grencilerin egitim
hayatlaninda yol actigi belirsizliktir. Ogrencilerin nemli bir bdliimii 2012-13 egitim-6gretim yithnda
okul degistirmemis olsalar da, sonraki y1l hangi okula gideceklerini bilmediklerini belirtmektedirler.
Bu durum, okul donusiimlerinin yeterince planlama yapilmadan ve 6grencilerin egitim

hayatim olumsuz etkileyebilecek bir sekilde gerceklestirilmekte oldugunun gostergesi olarak
yorumlanabilir.

Okul degistiren ve degistirmeyen 6grencilerin 6zellikleri karsilastinldidinda, okul degistiren
ogrencilerin degistirmeyen 6grencilere kiyasla, simirh da olsa daha avantajh bir sosyoekonomik
altyapidan geldikleri géze carpmaktadir. Bu durum, goreli olarak avantajh sosyoekonomik
konumdaki ailelerin egitim sistemindeki donlsimii bir ¢esit okul se¢me firsatina donUstiirdigii
izlenimini yaratmaktadir. Ancak genel olarak, 6grenciler okul degistirsin veya degistirmesin,

4. simiftan 5. sinifa ortalama notlarda gerileme gorilmektedir.

“4+4+4" diizenlemesi sonucunda okullann isleyisi nemli 6l¢iide degisiklige ugramstir. Tam
glin 6gretim veren okullann sayis1 azalms ve 2012-13 egitim-6gretim yihinda sabah¢i ve 6zellikle
odlenci olan 6grencilerin akademik basanlan, tam giin 6gretim alan 6grencilere kiyasla yasanan
déniisiimden daha fazla etkilenmistir. Ornegin, 5. simflann Ingilizce notu, 2011-2012 egitim-
ogretim yihinda 6gretim tiirline gore farkhlasmazken, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda tam giin
dgretim veren okullarda egitim alan dgrencilerin Ingilizce notu ikili d§retim veren okullardaki
ogrencilere kiyasla daha yiiksektir ve bu farkhhk istatistiksel olarak anlamhdir. Bu degisiklige

ek olarak se¢meli derslerin ders ¢izelgelerine eklenmesi 6grencilerin okulda gecirdigi silirenin
uzamasina ve ozellikle ikili egitim yapan okullarda okulun ¢ok erken saatlerde baslayip ¢ok ge¢
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saatlerde bitmesine yol acmistir. Bu degisiklige paralel olarak, sabah¢ilann kahvalt1 yapmasi ve
oglencilerin 6gle yemegi yemesinin gliclestigi gozlemlenmektedir.

Ekonometrik incelemeler, “4+4+4" diizenlemesinin yasama gecirildigi 2012-13 egitim-6gretim
yihnda derslerin bos ge¢mesi nedeniyle 6grencilerin akademik basanlanmn geriledigine isaret
etmektedir. Bu durum, 5. simflarda 2012-13 egitim-6gretim yilinda simf 6gretmenlerinin yerini
brans 6gretmenlerinin alms olmas; ancak her ders i¢in ilgili brans 6gretmeninin okullarda
bulunmamasi veya bu dersler icin gorevlendirilen gecici sdzlesmeli 6gretmenlerin egitim-6gretim
yihm tamamlamadan okullanndan aynlms olmalan ile iliskili olabilir. Ogrencilerin akademik
basansinmin yiiksek tutulabilmesi icin derslerin yetkin 6gretmenler tarafindan verilmesinin ve bos
ge¢memesinin saglanmasi blyik 6nem tasimaktadir.

Benzer bicimde, ekonometrik incelemeler, “4+4+4" dlizenlemesinin yasama gegirildigi 2012-13
egitim-6gretim yihnda 6grencilerin okul memnuniyetinin okullarda rehberlik servisi bulunmas,
okulun genis bir bahgesinin bulunmasi, okulun tam giin 6gretim vermesi ve olumlu 6grenci-
ogretmen iliskileri ile yakindan baglantih oldugunu ortaya koymaktadir. E§itim-6gretim sisteminin
doniisiim icinde oldugu bu dénemde okullarda rehberlik servisinin bulunmasi ve verimli bicimde
¢alismasi 6grencilerin bu dénemi daha az giicliikle atlatmalanna yardima olacaktir. Aynca, okul
binasi insasina hiz verilmesi, egitim-6gretim sisteminde ikili 6gretim veren okullarin sayisinin
azaltilmasi ve bu yolla okul bahcelerine kurulan prefabrik ssmflann kaldinlarak okul bahcelerinin
genislemesi 6grencilerin okul memnuniyetini yukan ¢ekebilecek diger politika adimlan olabilir.
Ogrencilerin okul memnuniyeti icin bir diger dnemli etken olumlu 6§renci-6gretmen iliskilerdir. Bu
nedenle, Tirkiye'de 5. siniflarda hizmet veren brans 6gretmenlerinin 5. sinif yas grubu ile ¢cahismak
konusunda desteklenmesi gerekliligi 6ne ¢ikan bir gereksinim olarak gériinmektedir.

Se¢meli derslere iliskin olarak, 6grencilerin ve velilerin bilgilendirilmesi siirecinde aksakhklar
yasandig1 goze ¢carpmakta; miidiirler ve 6gretmenlerin farklhh yontemlerle 6grencileri ve aileleri
yonlendirdikleri bulgulanmaktadir. Bu kosullar altinda “secilen se¢meli dersler” ile “alinan se¢meli
dersler” arasinda fark olmasi kaginilmaz hale gelmektedir. Okul yonetimleri ve 6gretmenler
tarafindan gergeklestirilen bu yonlendirmenin se¢meli derslerin mantigiyla uyusmadigim belirtmek
gerekir.

Se¢meli derslerin uygulanmasi asamasinda vurgulanmasi gereken énemli noktalardan biri, bu
derslerde 6grenci ve 6gretmen devamsizhginin diger derslere gore daha yogun olmasidir. Se¢meli
derslerin 6nemli bir bolimii 2012-13 egitim-6gretim y1h boyunca verimli bi¢gimde islenememistir.
Bu sorunun altinda yatan temel etkenin 6gretmen bulunmamasi oldugu anlasiimaktadir. Ancak,
okullarin mekansal ve mali imkanlarinin yeterli olmamasi, “4+4+4"” dilizenlemesinin okullarda
tetikledigi tadilat siireci ve 6grencilerin kendi inisiyatifleri ile bu derslere girmemesi de derslerin
islenmesinin 6niine gegen diger etkenler olarak dikkat ¢ekmektedir.

Aynica, 6zellikle Matematik Uygulamalan ve Ingilizce se¢meli derslerinde, ilgili zorunlu

dersin tekrannmin yapilmasi ve test ¢oziilmesi; Kur'an-1 Kerim dersinde ise genellikle “bilenlerin
bilmeyenlere 6gretmesi” yontemiyle ders islenmesi s6z konusudur. Se¢meli derslerin bir diger
onemli sonucu, 5. simflar i¢in kuliip faaliyetlerinin neredeyse tamamen ortadan kalkmis olmasidir.

Bu arastirmanin temel sinirlihklarindan biri bulgulann sadece 6grencilerden toplanan nicel ve
nitel verilerin incelenmesi sonucunda Uretilmis olmasidir. Ancak, bu arastirmamn bulgulan,
“4+4+4" diizenlemesini okul yoneticileri, 6gretmenler ve velilerden toplanan veriler temelinde
inceleyen baska bir arastirmanin bulgulanyla 6nemli dlctide 6rtiismektedir: Celik vd. (2013)
“4+4+4" diizenlemesine iliskin izleme ve degerlendirme ¢alismalannda 46 okulda, 52 yonetici
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ve 104 6gretmen ile derinlemesine gdriismelerde bulunmustur ve alt1 ilde toplam 53 veli ile

odak goriismesi yapmistir. Bu goriismeler sonucunda ilk ve ortaokullarin tamamen aynsmadign
ve doniisiim siirecinde sorunlann yasandigi belirtiimektedir. Ancak, aynsms okullar arasindaki
mesafenin az olmasi ve/veya okullann yeterli fiziki mekanlan bulunmasi durumunda okullann
donistim siirecini goreli olarak sorunsuz gecirdigi bulgulanmaktadir. Celik vd. (2013) okul
doniistimi siirecinin beraberinde ciddi 6gretmen agig1 ortaya ¢ikardigim ve bu agigin icretli
ogretmenlerle giderilmeye cahsildigim, aynca 5. simiflann ortaokula dahil edilmesi ile birlikte
bircok okulda brans 6gretmeni sikintisinin yasandigim bildirmektedir. Ek olarak, Celik vd. (2013)
okul dénustmleri siirecinde derslik gereksiniminin karsilanmasi i¢in okullarda tiim fiziki imkanlann
kullanildigini; simif 6gretmenlerinin norm fazlas1 olmamasi ve se¢meli derslerin islenebilmesi icin
onceden derslik olarak kullaniimayan yerlerin (koridor, kantin, depo, midiir ve midiir yardimcisi
odas1 vb.) derslige ¢evrildigini bulgulamaktadirlar. Ders saatlerinin uzamasi, baslangig ve bitis
saatleri ve se¢meli derslere iliskin Celik vd. (2013)"nin ve bu arastirmanin bulgulan da 6nemli
Olclide ortlismektedir: 5. simf 6grencileri glinde yedi veya sekiz saat ders almaya hazir degildirler;
son saatlerde derslerin verimi diismekte ve dgrenciler sikilmaktadir. Oglenci gruplann geg
saatlerde okuldan aynlmalan ciddi sorunlan beraberinde getirmektedir. Aynca okul yoneticileri
ve 6gretmenlerin yonlendirmesi se¢meli ders siirecinde belirleyici olmaktadir ve se¢meli dersler
o0gretmen agig1 nedeniyle aksamistir.!3

Bu arastirmanin bulgulan sonucunda, “4+4+4" diizenlemesinin 6grenci basansim ve okul
memnuniyetini gdzetecek bi¢imde siirdirilebilmesi i¢in su temel dneriler ortaya konulmaktadir:
1) Ikili o0gretim veren okullann say1s1 mzla azaltilmah ve bu amacla okul insaasi i¢in yatinmlara
h1z verilmelidir. 2) Ilkokullardan ortaokullara gecen 6grencilerin sosyal cevreleri dnemli 6lciide
degismektedir ve bu degisim 6grencileri olumsuz etkilemektedir. Ancak okullarda rehberlik servisi
bulunmasi 6grencilerin okul memnuniyetleri ile yakindan iliskilidir. Bu nedenle ortaokullarda
rehberlik servisleri yayginlastinimahdir. 3) Benzer bigcimde ilkokullardan ortaokullara gegen
ogrencilerin 6gretmenleri ile iliskileri okul memnuniyetleri ile dnemli 6l¢lide iliskilidir. Bu nedenle,
brans 6gretmenlerine bu yas grubundaki 6grencilerin gereksinimlerini karsilamalarina yardima
olacak destek mekanizmalannin gelistirilmesi ve yasama gecirilmesi gerekmektedir. 4) Bulgular,
2012-13 egitim-6gretim yihnda 5. siniflarda derslerin bos ge¢gmesinin 6grenci basarisin1 olumsuz
yonde etkiledigine isaret etmektedir. Derslerin bos ge¢mesinin altinda yatan temel nedenlerden
biri bos gegen derslerin brans 6gretmelerinin okullarda bulunmamasi olabilir. Bu nedenle, her
okulda derslerin verimli bi¢cimde islenebilmesini saglayacak sayida ve nitelikte brans 6gretmenin
bulunmasi gerekmektedir. 5) Se¢meli derslere iliskin olarak 6grenci ve velilerin bilgilendirilmesi
suire¢lerinde aksakhklar oldugu gbze carpmaktadir. Aynca okullarda se¢meli derslerin, 6zellikle
o0gretmen bulunmamasi nedeniyle, sik stk bos gectigi bildiriimektedir. Bu nedenle, 6grenci

ve velilerin bilgilendirilme siirecinin iyilestirilmesi ve her se¢meli dersin se¢ilebilmesi ve
verilebilmesine uygun fiziki ve insan kaynagi kosullannin okullarda saglanmasi gerekmektedir.

Son olarak, yukanda bahsedilen 6neriler dogrultusunda atilacak adimlann 2013-14 egitim-0gretim
yihinda ortaokula gecen veya devam eden 6grencilerin akademik basarisin1 ve okul memnuniyetini
artirma olasithg bulunmakla beraber, bu arastirma, “4+4+4" dlizenlemesine iliskin olarak sinirh
sayida bulguyu, 6nemli kisithhklarla incelemektedir. Bu nedenle, “4+4+4" diizenlemesine iliskin
arastirmalann hem Milli Egitim Bakanhdi tarafindan bizzat gerceklestirilmesi hem de bagimsiz
arastirmaailar tarafindan gergeklestirilecek arastirmalarin desteklenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

13 Celik vd., 2013.
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