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1V EGiTiM REFORMU GiRisimi



ELESTIREL DUSUNMENIN TANIMI

Bir meselenin eni konu tartisimadan énce tammlanmasinda yarar vardir. Ozellikle
elestirel diislinme gibi farkh diisiinme bicimleri ile, 6rnegdin bilimsel diistinme, yaratici
diistinme, analitik diisiinme ve benzeri diisiinme bicimleri ile kanstinlma olasih§ yiiksek
olan kavramlarda kesin ve net bir tamimla baslamak konunun belirlenmesi agisindan ¢ok
onemlidir.

Aynica lilkemizde bu konuda kaynak sikintis1 oldugu gorilmektedir. “Elestirel” sézcliglinii
kullanarak Internet iizerindeki kitabevi veri tabanlan tarandiginda en fazla 27 kitap
karsimiza ¢itkmaktadir; ancak bunlann iginde elestirel dlisiinmeye en yakin olarak elestirel
okuma Uzerine bir yayin bulunmaktadir, digerleri ise sanat ve felsefede elestirel yaklasimlan
iceren kaynaklardir. Benzer bir bicimde Ingilizce kitaplan iceren bir veritabam “elestirel
dusiinme” anahtar sozciigu kullamlarak tarandiginda ise 994 kitapla karsilasiimaktadir. Bu
bulgular, Tlrkiye'de elestirel diisiinme konusunda dlsiinme pratiginin ve malzemesinin
eksikligini gostermektedir. Bu nedenle de tanimlann verilmesi 6nemlidir.

Elestirel disiinmenin tamimlanmasi konusunda egitim literatiriinde ve bilimsel kaynaklarda
birbirine benzer fakat ufak tefek farkhhiklar tasiyan tanimlar bulunmaktadir. Bu konuda
egitimden felsefeye, psikolojiden siyaset bilimine kadar degisik alanlarda fikir gelistirenler
gorulmastiir.

Baz1 yaklasimlarda elestirel diisiinme bir beceri olarak tanimlanmaktadir. Ornegin

Chance (1986), elestirel diislinmeyi gercekleri analiz etme, fikirler Uretip diizenleme, fikirleri
savunma, karsilastirma yapma, ¢ikarimlar yapma, savlan degerlendirme ve problem ¢6zme
becerilerinin bir biitiini olarak betimlemistir.

Son yillarda zihinsel siireclerin incelenmesi konusunda énemli atihmlar yapms olan bilissel
psikoloji ise elestirel diisiinmeyi bir zihin siireci olarak ele almaktadir. Distinme eylemini
olusturan ¢esitli islemler vardir. Bu islemler bir araya geldiklerinde adina genel olarak
distinme dedigimiz eylemi gerceklestiririz. Her ne kadar giinliik dilde adina kategorik
olarak diisiinme dense de ashinda farkl islemlerin bir araya gelmesiyle farkh tiirde diisiinme
eylemleri gerceklesmektedir. Ornegin, problem ¢dzmede belirli bir sonuca ulasmak icin
kullanilan diistinme islemleri ile farkh alternatifler olusturmak i¢in kullanilan (adina yaratic
dustinme diyebilecegimiz) diistinme islemleri farkh islem oriintiileri olduklanndan ortaya
¢ikan diisiinme eylemi de, sonucu da farkh olacaktir.

Halpern’a (1996) gore elestirel dlisiinme, beceri ve strateji bilesimi olan bir diislinme
bi¢imidir. Bu tir diistinme, belirli bir hedefe yonelik ve amaghdir. Uygulanmasi i¢in de

belirli becerilerin ve stratejilerin kazanimi ve kullanimm gerekmektedir. Kullanilan beceri ve
stratejiler duragan degildir; farkh baglam ve ortamlarda yeniden olusturulmalan olasidir.
Elestirel s6zcligiiniin anlam, diislinmenin degerlendirme ve yargilama icermesidir. Bu
degerlendirme sadece disiinceye degil aym zamanda diisiinme islemine de iliskindir.

Yani dustinen kisi degerlendirmesini sadece son (iriin olan dislince lizerine yapmaz, bu
distinceye ulasmada kullandigr tiim dustiinme islemlerini de degerlendirir. Bu degerlendirme
sonucu farkh becerileri ve stratejileri kullanmaya veya edinmeye karar verebilir.

Elestirel dislinme yaygin olarak lzerinde konusulan, ¢ok¢a arzulanan bazi baska distinme
bicimleri ile kanstinlabilir. Elestirel diisiinme ile diger diisiinme bicimleri arasinda ortak

noktalar ya da paylasilan islemler olabilir. Hatta baz1 diislinme bigimleri elestirel diisiinme
tarafindan kapsanabilir ya da elestirel diisiinmeyi kapsayabilir. Ornegin bilimsel diisiinme,
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agirhkh olarak hipotez iiretip bunlann dogrulugunu stnamayi, eldeki verileri kullanarak
cikanmlar yapmayi iceren bir diisiinme bigimidir ve elestirel diisiinmeyi de icermelidir. Ote
yandan, yaratial diisiinme icin gereken beceriler elestirel diisiinme icin gereken becerilerin
bir kismindan farkhdir. Elestirel diisinmedeki amachhk, yaratici diisinmede yer almaz.

Bir baska 6rnek olarak da analitik diisinme ele ahinabilir. Analitik diisinme iki anlamda
kullamImaktadir. T1ki gérsel mantik yiiriitme baglaminda, gérsel bir nesneyi bilesenlerine
ayirabilme ve bu bilesenler arasindaki iliskiyi gorme anlamindadhr. Ikincisi ise kimi zaman
elestirel diisinme ile karisan bir anlamdir. Buna gore, analitik diistinme belirli bir konuda var
olan verilere ulasmay1, bunlan degerlendirmeyi ve bunlardan ise yarar bir sonu¢ ¢ikarmayi
icerir.

Dolayisiyla elestirel diisiinme, diger benzer disiinme bigimlerinden temelde, bilissel beceri
ve stratejilerden olusan ve hem bilginin hem de bu bilgiyi isleyen diisiinme islemlerinin
degerlendirilmesini iceren bir diisiinme bi¢imi olarak aynimaktadir. Daha kapsamh bir
yaklasim, elestirel diisinmeyi bir bilgi ve beceri bilesimi olmanin yani sira bir tutum olarak
ele almaktadir. Glaser (1985), elestirel diisiinmeyi olusturan ¢ temel unsurdan sz eder.
Bunlann ilki, kisilerin, karsilastiklari problem ve konulan 6ngorili ve dlstinmeye dayah
bir bicimde ele alma egilimleri iceren bir tutumda olmalandir. Tkincisi, kisilerin, mantik
ylriterek sorgulayabilme ve akil yiiriitebilme yontemlerine ait bilgilere sahip olmalandir.
Son unsur ise bildikleri bu yontemleri glinlik hayatta uygulayabilme becerilerine sahip
olmalandir. Diger tammlardan farkh olarak Glaser (1985), kisilerin diislinme eylemine
iliskin tutumlanna da yer vermektedir. Kisi gerekli bilgi ve beceriye sahip olsa da tutumlan
elestirel diistinmeyi desteklemezse, elestirel diisinmeyi harekete gecirecek ivme eksik
olacaktir. Bircok arastirma da tutumlann 6nemini destekler niteliktedir (Giilgoz, 2001;
Sadowski & Glilgoz, 1996).

Tim bu yaklasim ve diisiincelerden yola ¢ikarak, bu yazimn amaglan dogrultusunda
kapsamh bir tamima ulasabiliriz:

Elestirel diisinme, bireylerin amach olarak ve kendi kontrolleri altinda
yaptiklan, ahsilmis olanin ve kahiplarnn tekrarinin engellendigi, 6nyargilann,
varsayimlann ve sunulan her tiirli bilginin sinandigi, degerlendirildigi,
yargilandigr ve farkh yonlerinin, agithmlannin, anlamlannin ve sonuclannin
tartisildhd, fikirlerin ¢6zlimlenip degerlendirildigi, akil yuriitme, mantik ve
karsilastirmanin kullan1ldig1 ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya
davranislara vanlan distinme bigimidir.

ELESTIREL DUSUNMENIN ZIHINSEL ISLEMLERI

Elestirel diisinmenin ne oldugunun yan sira ne tur zihinsel islemlerin bu disinme eylemini
olusturduguna da deginmekte yarar bulunmaktadir. Burada belirtilen zihinsel islemlerin
arasinda paylasilan bazi ortak 6zellikler bulunmaktadir; ancak her biri elestirel diisiinmenin
ayn bir yoniine odaklanmaktadir (Halpern, 1996).

1. Degiskenlerin ayirt edilmesi ve denetimi: Problem ¢6zerken problemi olusturan
farkh degisken ve unsurlan ayirt edebilmek, bunlan denetleyebilmek ve her birine fark
agirhklar vermek, elestirel diistinebilmenin 6nemli unsurlan arasindadir. Herhangi bir
olayin ¢6zlimlemesini yaparken etkili olabilecek unsurlan ilintisiz olanlardan aynstirmak,
etkisi olup olmadigini anlamanin imkansiz oldugu durumlarda ise belirsizligi kabul
etmek gerekir.
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Bilgideki eksiklikleri fark etmek: Bazi durumlarda sunulan bilgi yetersizdir ya da
kisinin bilgisi sunulant anlamlandirmakta yetersiz kahr. Bu durumlann farkina varip
eksiklikleri gidermeye ¢alismak, elestirel diisiinmenin gerekleri arasindadr.

. Aqik se¢ik tanimlann gerekliligini gormek: Kullanilan terim ve sozciikler kimi

zaman altlannda yatan anlamlan gdlgelemektedir. Bu nedenle, tanimlarn miphem olan
kavramlann agiklanmasina ¢alismak, soyut kaldiklarinda islevlerini yerine getiremeyecek
olan kavramlann somut ve islemlere boliinmis bir bicimde agiklanmasini istemek
elestirel diislinme agisindan ¢ok énemlidir.

Belirli bir sonucu desteklemekte kullanilan gerekgelerin ne denli giiglii olduklarini
degerlendirebilmek: Genelde birtakim varsayimlar, ¢tkanmlar, savlar, kars1 savlar

ve gerekcelerden hareketle sonuclara vanlimaktadir. Ancak bunlar her zaman sonucu
zorunlu kilacak diizeyde gliclii olmayabilirler. Elestirel duisiinebilen kisinin bu
degerlendirmeyi yapip eldeki savlar, gerekceler, vb. ile o sonuca vanhp vanlmayacagina
karar vermesi gerekir.

. Verilerden ve bulgulardan ¢tkanmlar yapabilmek: Bilginin olusturulmasi eldeki

verilerden ve bulgulardan, dogru ¢ikannmlarin yapilmasiyla miimkiin olur. Bu beceri
sonucu yeni bilgilere ulasilabilir. Aynca, yanhs ¢tkanmlann engellenmesi de 6nemlidir.

Karar verirken akila kistaslar kullanmak: Karar verme siirecinde farkh alternatifleri
degerlendirmenin ve tartmanin yan sira, akila kistaslara agirhk vermek de 6nemlidir.

. Anlamak i¢in okumak: Okuma siirecinde anlam zihinde olusacak bir bicimde okumak

ve zihinsel siirec¢lerin farkinda olmak, 6zellikle okunan materyaldeki icerigin dogru
kavranmasini saglayacak ve elestirel bir bakisi olas1 kilacaktr.

Problem ¢6zmede planl yaklasim: Problem ¢6zme i¢in cesitli stratejilerin
olusturulmasi ve bu stratejilerin sistemli bi¢imde uygulanmasi 6nemlidir.

Ote yandan, zihinsel bir takim islemlerin yam sira elestirel diisiinen kisilerin baz1 tutumlara

da sahip olduklan g6ze carpmaktadir. Bu tutumlar elestirel diisiinmenin gereklilikleri

arasinda yer almaktadir (Halpern, 1996):

1.

Plan yaparak diisiinme ve ¢alisma egilimi: Plansiz ¢calismalar genellikle gelisiglizel
ortaya konmus Urlinler olmaktadir. Oysa elestirel diisiinme planh ortamlarda ve planh
¢alismalarda ortaya ¢ikabilmektedir.

Esneklik: Yeni fikirlere ve dlsliinme bicimlerine a¢ik olmak elestirel diisiinmenin bashca
kosullarindan biridir.

. Sebat: Bir ise baslayip sonuna kadar diistinerek siirdtrlip tamamlamak elestirel diistinme

cercevesinde islemin tamamlanmasi igin gereklidir.

Degisime agikhk: Elestirel diislinme bir tutum olarak belirli bir fikre, yaklasima ya da
gorise kosulsuz baglanmayi reddeder. Her tiirli fikir ve yaklasim yeni verilerin 1s1g1nda
degistirilmeye agiktir. Bu yaklasim elestirel dlistinmenin bir beceri olarak var olsa da
tutumsal olarak yerlesmesinin en 6nemli 6gesidir.

Farkindalik: Disiindiiguiniin ve distiniirken kullandigi islemlerin farkina varmak,
elestirel diisinme siirecinde sadece dustincenin icerigine bir elestirel yaklasim getirmekle
kalmaz, aym zamanda kisinin kendi diisiinme siireclerini de elestirel bir yaklasimla
degerlendirmesini gerektirir.
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ZIHINDEKI DEGISIMI SAGLAMANIN KOSULLARI

Elestirel diisinmenin yerlesmesi zihinsel bir dizi degisimi gerektirmektedir. Bu baglamda,
hangi yaslann kritik oldugunu ve degisimin ne tiir bir degisim oldugunu degerlendirmek
agisindan ¢ocuklarda zihinsel gelisime iliskin bilimsel bulgulara deginmekte yarar vardir
(Gulgoz, Erktin, Kagitgibasi, Cetinkaya, Ataibis, & Uzun-Sabol, 2001).

Kail ve Bisanz (1992) zihinsel gelisimin bir kendini degistirme sureci i¢inde gerceklestigini
sOylerler. Zihinsel etkinliklerin birbirleriyle karsilasmalan ve kimi zaman da celiskiler ortaya
¢ikarmalan, zihinsel kapasiteyi zorlay1a etkiler yaratirsa, zihinsel yapida degisim siireci
baslatilmis olacaktir. Siegler’e (1989) gére zihinsel bir becerinin edinilmesinde en etkili ve
onemli unsur, bu beceriyi gelistiren problemlerle karsilasmaktir. Daha 6nce karsilasiimis
problemler hazir ¢6ziim mekanizmalarini ve bilgileri harekete gecirirken yeni problemler,
yeni mekanizmalann gelistirilmesinde itici gii¢ rollinii tistleneceklerdir. Kail ve Bisanz (1992)
zihinsel gelisime katkis1 oldugu belirlenmis 6geler arasinda baz tiirden problemlerle
karsilasma sikhgindan ve yeni ¢6ziimler tiretmek, yeni problemlerle ugrasmak konusunda
cocugun cevresinden gordligi 6zendirmeden s6z ederler. Cocuk, ¢6ziimiinl bilmedigi
problem tiirleriyle karsilastik¢a var olan bilgilerini ve zihinsel mekanizmalann kullanarak
yeni ¢Ozlimler, hatta yeni zihinsel islemler ortaya ¢ikaracaktir. Beyin fizyolojisi benzetmesini
kullamrsak, ¢ocuk adeta daha dnce var olmayan baglanti ériintiilerini, beyindeki sinirlerden
yeni baglant1 dizileri olusturarak kuracaktir. Dolayisiyla daha 6nce olmayan distinebilme
becerileri olusacak, bu da ¢ocugun zihinsel kapasitesini ve yeni problemlere ¢6ziim
bulabilme kapasitesini gelistirecektir.

Cocukta gergeklesen bu tir gelisimlere bir anlamda zihnin kullandig stratejilerin
degismesi ve yeni stratejilerin olusturulmasi olarak da bakabiliriz. Chi'ye (1977) gore,
yeni stratejilerin gelistiriimesi daha ¢ok eski stratejilerden daha etkili stratejilerin
gelismesi biciminde gerceklesir. Problem ¢ézliimiine ve zihinsel islemlere yonelik daha
etkili stratejilerin gelismesiyle cocugun problemleri ¢6zme hiz1 da artar.

Kail ve Bisanz'in (1992) verileri bize bir¢ok zihinsel islemdeki hizlanmamn en ¢ok oldugu
donemin 8-13 yaslar arasinda gergeklestigini gostermektedir. Hizlanmadaki en biiytk
artis 8-10 yaslan arasinda, buna yakin diizeyde bir hizlanma da 11-13 yaslan arasinda
gorilmektedir. Kail'in (1991) yaptigr arastirma bu hizlanmamn belirli bir zihinsel slirecte
yogunlasmadigini, daha genel ve biitiinciil bir hizlanma oldugunu goéstermektedir. Bu
bulgulara gore, islem hizindaki degisiklikten bir¢ok islemin yapilmasinda etkili olan ortak ve
genel bir mekanizma sorumludur.

Bakisacis1 alma ve diger sosyal ve bilissel siireclerle ilgili arastirmalar, 8-9 yasin yurttashk
degerlerinin edinilmesi agisindan belirleyici oldugunu, kinlma noktasini olusturdugunu,
dolayisiyla egitsel etkilere en acik yaslar oldugunu gdstermektedir. Bu yaslardaki ¢ocuklar
dlinyaya baskasinin goziinden bakmaya baslayabilmekte, kendilerininkinden farkh goriislere
sahip insanlara ilgi ve merak duymaktadir. 12-13 yasa gelindiginde, akran grubunun
degerlerine uyum gostermek birincil, hatta tek olgu haline geldigi icin, ¢cocuk, farklhiliklara
daha “az acik” olmaktadir.

Yine Kail ve Bisanz'a (1992) gore, egitimin etkisi de bu yaslarda ortaya ¢ikmaktadir. Egitimle
birlikte belirli bir zihinsel isleme harcanan zihinsel ¢aba azalmaktadir. Clinku egitim,
zihinsel islemlerin tekrar tekrar yapilmasi sonucu otomatiklesmesini saglamaktadir. Zihinsel
stire¢ler otomatiklestikce her bir zihinsel faaliyetin zihinsel kapasiteden kullandigi pay
azalr, baska zihinsel islemler icin daha genis bir kapasite kalir. Palincsar ve Brown (1984)
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yedinci simif 6grencileriyle yapilan bir arastirmada otomatiklesmenin islem hizim artirdigim
gostermislerdir. Aym durum elestirel diisiinme icin de gecerlidir. Zaman i¢inde sik sik tekrar
edilecek bicimde elestirel diisiinme yontemini kullanan 6grencilerde bu tir bir distinme
otomatik bir tepki haline déniisebilecektir.

Bir baska arastirmaya gore ise soru sorma konusunda saglanan egitim, genelde
gbzlemlenebilen bir gelisim saglayabilmektedir. King'in (1991) arastirmasina gore,
cocuklarin nasil soru sorabileceklerine dair aldiklan yonlendirme, onlarin daha 6nemli ve
stratejik sorular sorabilmelerini sagladigi gibi problem ¢6zme becerilerini de artirmaktadir.

Ogrenme, en kolay baskalanni taklit ederek olmaktadir. Ogrencilerin belirli bir davramsi
baskalannda izledikten sonra yapmalan daha kolay olacaktir. Benzer bir yontem de belirli
bir davramsi yaparken adim adim yonlendirilmektir. Bir anlamda 6grenciyi elinden tutarak
bir 1abirentte rehberlik edilmektedir. Bu rehberlik sayesinde 6grenci bir sonraki uygulamay1
kendi basina daha kolay yapacaktir. Egiticiler, elestirel diisiinmeyi, 6grencileri adim
adim bu tiir diisiinme yéntemlerinde yonlendirerek yerlestirebilirler. Ote yandan
taklit mekanizmasinin kullaniimasi igin de 6gretmenler diisiinme siireclerini sesli
olarak nakledip, 6grencilerin bu siireci taklit etmelerini saglayabilirler.

ELESTIREL DUSUNME NEDEN ONEMLIDiR?

Elestirel diistinme becerilerine ve tutumlarina sahip ¢ocuklar ve gencler yetistirilebilmesi ve
bunun, 6rgiin egitim sistemi icinde nasil yapilabilecedi konularina aynntisi ile egilebilmek
i¢in, elestirel distinme tutum ve becerilerinin neden 6nemli oldugu lzerinde durmak
gerekir. Konu oncelikle iki dlizlemde ele alinabilir:

1. Bireylesme: Kisinin kendi yasaminda en dogru ¢6ziimleri tiretebilmesi, en dogru kararlan
verebilmesi i¢in gerekli ve 6nemlidir elestirel diisiinme. Kisinin, bagimsiz distnebilen,
0zglin ve 6zglr bir birey olabilmesi i¢in 6nemlidir. Cocugun toplumsallasmasindaki en
onemli iki kurumdan birinin okul oldugu dusuniilirse, kesintisiz egitim siiresinin giderek
artacagi da dikkate alinirsa, bireylesme siireci i¢indeki kinlmayi1 okulda yakalamanin
Onemi ortaya ¢ikar. Bir baska deyisle, okul, tim 6geleriyle, 6grencinin 6zgtin ve 6zglir bir
birey olabilmesi icin gereken donanimi ona saglamaya donik olabilmelidir.

2. Yurttaslasma: Eger ¢cagdas demokrasilerin gereksinme duydugu bireyler, toplumsal
sorunlara duyarh, toplumsal sorumluluk sahibi, her tiirlii dogmatik distinceden uzak,
etkin, katihm bilen ve isteyen, bilgili/akillh katithm basarabilen, kendi diistincelerini
olusturabilen, baskalanninkini -veri, kamt vb.ye dayanarak; tutarhihk, saglamhk, vb.
agisindan- sorgulayip degerlendirebilen, empati sahibi, tartisma ve uzlasma kiiltiirline
sahip kisilerse, elestirel diisiinme, birey olmak gibi, yurttas olmanin da tam odak
noktasindadir.

Glnimuzde demokratik yurttas profili bir dizi niteligi gerektirir:

1. Siyasal ve hukuksal okuryazarlik: Elestirel diislinme kapasitesini artirma konusunda
etkili olan unsurlardan biri siyasal ve hukuksal okuryazarhktir. Siyasal ve hukuksal
okuryazarhk, 6grencilere, ilerideki yasamlannda yurttas kimlikleriyle kamusal yasamda
etkin olabilmeleri icin gerekli bilgi ve becerileri vermeye yoneliktir. Bu anlamiyla siyasal
ve hukuksal okuryazarhk, siyaset kurumlarnna ve mekanizmalanna iliskin olgusal bilgi
birikiminin 6tesinde, kavramsal bilginin de esit derecede 6nemli oldugu gerceginden
hareketle, 6zellikle, glic, yetke, adalet, hak, sorumluluk, yasa, hukuk gibi temel kavramlar
etrafinda bir 6gretim programi olusturulmasim gerekli kilmaktadir.
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2. Etik anlayis: Adalet, hak gibi kavramlann evrensel ahlak normlanna dayah olarak
ele alimsy; evrensel degerler. Ornegin, yetkenin rastgele kullanimi ile miicadele icin
sorumluluk duyma, gerekli bilgiye ve yontemlere sahip olma. Bu ve benzeri kavram ve
sureglerin 6gretim programlan iginde yerini bulmas.

3. Dili ¢6ziimleyebilme ve kullanabilme: insan iliskilerinin en temelindeki iki
stirecten biri olan iletisim, glinliik yasamda buiyiik 6l¢lide s6z1U yani dile dayahdir.
Dili ¢c6ziimleme, dinleme, demagojiyi, gizli giindemleri, yiklu s6zclkleri, onyargilan,
varsayimlan, vb. tanima; séylenende gecerlilik, tutarhilik, vb. arama gibi yetileri
icerir. Dili kullanma ise, goruslerini acik segik ortaya koyabilme, gerekgelendirebilme,
savunabilme; agik iletisim kurabilme gibi yetiler gerektirir.

4. Sorun ¢6zme, uzlasma, bans kiiltiirii: Burada s6z konusu olan bunlan birer deger
olarak kabul etme, ayn1 zamanda da gereklerini yerine getirme isten¢ ve becerilerine
sahip olmadir. Dilin ¢6ziimlenmesi ve kullaniimasi ile de yakindan baglantil olan bu
beceriler, en kiiclik yaslardan itibaren okul ortaminda edindirilebilir ve yerlestirilebilir.
Farkh goriisleri anlamaya ve degerlendirmeye agik olma, duygudashk, bakisacis1 alabilme
gibi yetkinlikler, sorun ¢6zmede, uzlasmada ve giderek bans kultlri olusturmada 6nemli
bir yere sahiptir.

5. Karar verme: Yukanda sayilanlar gibi, elestirel diisiinme ile el ele giden karar verme
yetisi, cogu kez sorun ¢6zme becerilerini de icerir. Karar verirken, dncelikle, farkh
seceneklerin fark edilmesi (bunlann yaratilmasi), her bir secenegin akila dlcitler
cercevesinde tartilmasi, sisnanmasi beklenir.

6. Verilen kararlara uyma: Tartilan ve sinanan secenekler arasindan biri, cesitli dl¢litler
cercevesinde, karara donusiir. Bundan sonraki adim, kararin uygulanmaya konmasidir. Bu
asamada demokratik yurttastan beklenen, ahinmasina katki yaptigi kararlann arkasinda
durabilmesi, karann uygulanmaya konmasi asamasinda da sorumluluk almasi, payina
diseni yapmasidir.

Elestirel diisinmenin basta verilmis olan tanimi151g1inda yukanda sdylenenlere bakildiginda,
glniimiiz birey ve demokratik yurttas profilinin ana boyutlan i¢inde elestirel dlistinmenin
Onemi ve vazgecilmez yeri acik¢a goriliir. Bu noktada, 6rgilin egitim sistemi i¢indeki
0gretme ve 6grenmenin nasil gerceklesmesi gerektigi ve buglinkii durumda nasil
gerceklestigi meselesine bakmak gerekir.

EGITIM GIRDILERI OLARAK MEVZUAT VE OGRETIM PROGRAMLARI

Ogrencilerde bilimsel ve elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesini hedefleyen ¢agdas
bir egitim-6gretim anlayisimin, hi¢ kusku yok ki, mevzuati, 6gretim programlanni, basta
ders kitaplan ve yardima kaynaklar olmak lizere her tiirden ders materyalini, 6gretmen
yetistiren kurumlan ve hizmeti¢i egitimleri ilgilendiren ¢ok yonli ve ¢ok boyutlu bir
donistimiu saglamas1 gerekmektedir.

12 Ey1ii1 1980 askeri darbesini izleyen dénemde Tiirk egitim sistemini diizenleyen mevzuat
incelendiginde, 6nemli bir boliminiin, 6grencilerde bilimsel ve elestirel diisiinme yetisinin
gelistiriimesine imkan tamimayan bir zihniyet yapisini ortaya koydugu goériilmektedir.

12 Mart déneminin Grlinii olan ve 1983 tarihinde ¢ikanlan yasayla kimi degisikliklere
ugratilmis olarak halen ydrirlikte bulunan Milli Egitim Temel Kanunu'ndan baslayarak,
ogrencilerde bilimsel ve elestirel diisinmeyi, yaraticihgi ve katihmahdr gelistirmeye yonelik
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olarak diisiiniilmesi gereken faaliyetleri diizenleyen 1983 tarihli Tlkégretim, Lise ve Dengi
Okullar Egitici Cahismalar Yonetmeligi'ne kadar egitimi diizenleyen mevzuat ve 6gretim
programlannin temel 6zelligi, siyasal ve sosyal muhafazakarhk olarak tanimlanabilecek

bir zihniyeti hdkim kilmasidir. Fatma Gok'lin (1999) de belirttigi gibi, “24 Ocak kararlan

ve 12 Eylil askeri miidahalesi sonras1 hakim olan sosyal, ekonomik ve kiltiirel yeniden
yapilanma anlayisi, egitimin ilkokuldan baslayarak her kademesini derinden etkilemistir.
Ornegin din dersleri zorunlu hale getirilmis, egitimin icerigi milliyetci, dindi, fiituhatc bir
anlayisla Tiirk-Islam sentezi dogrultusunda belirlenmeye baslanmistir” (s. 7). S6z konusu
siyasal ve sosyal muhafazakarhk, yogun bir ideoloji aktanm ile “Atatlrkciliik” kisvesi
altinda sunulan dogmatik bir anlayisi, her tiirlii pedagojik kaygiy1 ve son tahlilde “okul”un
misyonlarindan biri olmas1 gereken demokratik yurttashk idealini g6z ardi ederek egitim
sisteminin biitiiniine dayatmstir. Ustelik ideoloji aktanm, yalmzca Tiirkce, Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler gibi derslerle sinirli kalmamis, Atatiirkgiilik ile ilgili “kazanimlar”, 6gretim
programlanmn biitiiniine hakim olmustur. Nitekim Ilkégretim Fen Bilgisi programinda
Atatlrk ve Atatiirkcligln “akilcihk ve bilime verilen 6nem” temelinde incelenmesi ya da
Matematik dersi programinda Atatlrk’iin dogum tarihi, annesi ve babasiyla, okul, askerlik
ve siyaset hayatiyla, eserleriyle vb. ilgili ahstirma ve problemlerin ¢6ziilmesinin 6ngorilmesi
bu yaklasimin en tipik 6rneklerindir. Programa gore, 4. sinifta kiimeler 6gretildikten sonra
Atatlrkgu distince baglaminda milli tarih, milli ahlak, milli egitim, Tirk tarihinin zenginligi
ve Turk milletinin tarihteki yeri, ylizél¢limii islemlerinden sonra Tiirkiye'ye yonelik tehdit,
5. simfta b6lme islemlerinden sonra “Atatiirk’lin kisisel 6zellikleri ve ¢esitli yonleri”
cercevesinde “inkilapgihk” ele alinacak ve “konuyla ilgili alistirma yaptinlacak, problemler
¢Ozdiiriilecektir. Hacim islemleri 6gretildikten sonra ise, Atatlirk¢u diisiince, “insan hak ve
hirriyetleri” ve “akilalik ve bilime verilen 6nem” baglaminda ele alinacaktir (Kaplan, 1999).

Bu donemde milli egitim sisteminin hemen her alanina sinen sosyal ve siyasal
muhafazakarhk, blyiik oranda siyasal konjonktiiriin belirledigi ve en temel 6zelligi baghhk
ve itaat olan “makbul yurttas” profiliyle yakindan ilgilidir. Hak temelli degil, ama 6dev
temelli olan bu yurttashk anlayis, i¢i bosaltilarak sunulan devlet, millet ve vatan gibi
kavramlan kutsamaya dayah bir milliyet¢iligi, demokratik yurttashk aleyhine egemen
kilmistir. Demokratik yurttashk anlayisinin en temel unsurlanndan biri olan, bilgiye dayah
“gonilli nza” perspektifinden yoksun bulunan ve nihai hedefi “sorun ¢ikarmayan yurttas”
olan bu zihniyet, aktif degil pasif bir yurttashk anlayisina dayanmaktadir. S6z konusu
anlayis da, dustinen, sorgulayan, elestiren ve donlstiiren bir yurttas anlayisin1 olanaksiz
kalmistir.

Milli editim sistemini diizenleyen mevzuat incelendiginde, yukanda belirtilen sosyal ve
siyasal muhafazakarhgin yam sira dikkati ¢eken bir baska husus da, mevzuatta sinirh da
olsa zaman zaman yer alan bilimsel ve elestirel diisiinme yetisinin gelistirilmesine yonelik
soylemlerin yiizeyselligi ve eklektik yapisidir. Baska bir anlatimla, mevzuatta yer alan
bilimsel ve elestirel diistinme, okulda/sinifta demokrasi, katihmalik vb.ye yénelik séylem
ve gondermeler, kimi zaman aym diizenlemenin geri kalan béliimleri ve genel anlamda
“ruhu” arasinda var olan 6nemli tutarsizhklar ve celiskiler, ashinda bu yénde bir iradenin var
olmadigim da agikca ortaya koymaktadir. Bu konuda halen yirirlikte bulunan 1973 tarihli
Milli Egitim Temel Kanunu'nun “Demokrasi Egitimi” bashgim tasiyan 11. maddesi, s6z
konusu tutarsizhklar agisindan bir 6rnek olusturmaktadir:
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Madde 11. Glicli ve istikrarh, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami icin yurttaslarin sahip olmalan gereken demokrasi
bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlay1s ve davranislarla sorumluluk
duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her tlrli egitim ¢cahismalannda
ogrencilere kazandinhp gelistirilmesine cahsilir; ancak, egitim kurumlannda
Anayasa’da ifadesini bulan Atatirk milliyetciligine aykin siyasi ve ideolojik
telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki gtinliik siyasi olay ve tartismalara
kansiimasina hicbir sekilde meydan verilmez.

Aym tutarsizhk ve celiski, bircok baska 6rnegin yam sira elestirel diisiinme agisindan
Onem tasiyan 6gretim programlan ve ders kitaplan konusunda da dikkati ¢cekmektedir.
“Cumbhuriyet tarihi boyunca lzerinde ¢ok ¢ahsilan konulardan biri” olan ilkégretim
programlan (Caglar, 1999, s.139), 1980 askeri darbesi sonrasinda ti¢ kez koklii (1982, 1997,
2004) degisiklige ugrams, bu arada birkag kez ekleme, ¢ikarma ve yeniden diizenlemelerle
kismi degisiklikler yapilmistir. Nitekim asagida daha aynntih bir bicimde degerlendirilecek
olan ders kitaplarnim diizenleyen 1995 tarihli Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplan
Yonetmeligi'ne bakildiginda, ikinci bélim 5. Madde’de yer alan “Konular giinlik hayatla
baglantih olarak bilimsel, dogal, sosyal, estetik, ekonomik, kiltiirel boyutlan i¢inde ele
almr” ya da “Her (inite veya konu; problemleri belirtme, arastirma, inceleme ve gézlem
yolu ile problemleri siralama, gerekli deneyleri yapma, bu deneylerden sonu¢ ¢ikarma ve bu
sonuclan kontrol ederek genelleme yapma seklinde siralanan bilimsel diisiinme metodunu
kuvvetlendirecek sekilde islenir” ifadelerine ragmen, ders kitaplan bu 6zelliklere sahip
olmaktan ¢ok uzak kalmislardir.

Bu donemde 6grencilerde bilimsel ve elestirel diislinme kapasitesinin gelistiriimesi
konusundaki en 6nemli engellerden birini de, ilk ve ortadgrenim kurumlanndaki 6gretim
programlan olusturmustur. Ogretim programlan, hic kusku yok ki egitimin en énemli
girdilerinden ve biridir ve cocukluktan yetiskinlige geciste, birey ve yurttas olmada
belirleyici bir 6zellige sahiptir. Nel Noddings (2006), Egitim ve Mutiuluk kitabinda Jerome
Bruner'in 6zellikle ilkdgretim programi olusturma konusunda yaptigi 6neriyi hatirlatir:
“Tlkokulda 6gretilecek herhangi bir konu icin 6lciit olarak mutlaka sunu sormahyiz: Cocuk
iyice blylytp yetiskin oldugunda, bu bilgiyi bilmesine degecek mi ve bir cocuk olarak

o bilgiyi bilmesi, onu daha iyi bir yetiskin yapacak mi? Eger her iki soruya da cevabimz
olumsuzsa ya da kararsizsak, o zaman o malzeme, miifredat1 bosu bosuna isgal ediyor
demektir” (s. 131-32). Noddings’e (2006) gore, bu 6l¢lit 6gretim program ¢alismalannda
son derece 6nemli olmakla birlikte, baska bir faktorln de dikkate alinmasi gerekir:
“Yetiskinlerin hi¢ ilgisini cekmese ya da onlar tarafindan kullammasa da, ¢ocuklara ¢cok
uygun -hatta belki de cocuklar icin cok temel demek gerekir- konular ve faaliyetler var
midir? Cocukluga hazirlik, yetiskinlige hazirhktan tabii ki cok daha 6nemlidir. Burada meta-
diizeyi denen diizeyde bir dlsiince sarf etmemiz gerekir. Bir konu ya da faaliyet yetiskinler
i¢in degil de cocuklar icin degerli ya da ilging olabilir, ama ona eslik eden haleti ruhiye ya
da bitiin bir faaliyetler ailesine kars1 tutum, yetiskinler agisindan ¢ok buyiik bir deger ifade
edebilir. Bunu Bruner de kabul eder. Cocukluk faaliyetlerinin dogrudan dogruya kendileri
yetiskinligi ilgilendirmeyebilirler, ama daha basanh (ya da daha mutlu) bir yetiskinlige
gecisi kolaylastirabilirler” (s. 131-32).
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Noddings'in yaklasimi cercevesinde ele ahndiginda “basarih” bir yetiskinlige, demokratik
bir yurttashk anlayisina gegiste 1997 6gretim programlarinin yenilik anlaminda getirdikleri
son derece tartismahdir. Kisacas1 1997'de zorunlu ilkégretimin 8 yila ¢ikarnimasini 6ngoren
4306 sayih Egitim Reformu Yasasi’min en 6nemli zaaflanndan biri, ilk ve ortadgretimde
radikal bir 6gretim program degisikligine eslik etmemis olmasidir. Yapilan degisiklikler

son derece simirhidir ve 12 Eyliil rejiminden devralinan 6gretim programlannin zihniyet
yapisim biiyiik dlciide siirdiirmektedir. Adil Caglar'in (1999) da belirttigi gibi, “Ilkdgretimde
egitim-06gretim bltunligu ilkesi cercevesinde, 4. ve 5. siniflarin programlan ile 6., 7. ve 8.
simflann programlannda tekrarlann ve gereksiz fazlahklann atilmasina yonelik cahsmalar
yapilmistir. Bu cahsmalar cercevesinde ilkogretim ders 6gretim programlarinin agirhgn
azaltilmistir... 1997 programinda getirilen en 6nemli yenilik, ilkdgretim okullarinin 4.
simfindan itibaren se¢meli ders uygulamasimin, 4. simftan itibaren yabanci dil dersinin ve ilk
li¢ simfina bireysel ve toplu 6gretim dersinin getirilmis olmasidir” (s. 138). Kisacas1 zorunlu
ilk6gretimin 8 yi1la cikanlmasinin, okullasan niifusun yapisin1 ve bu baglamda
ilkégretimin pedagojik misyonunu degistirmis oldugu dikkate alinmamstir.

Oysa Avrupa ornegdi incelendiginde, genelde 6gretim programlanna yonelik diizenlemeler,
ozellikle 1980"erin ikinci yansindan itibaren mz kazanan egitimde yapisal reformlar
cercevesinde ele ahnmistir. Ornegin ispanya (1990), Portekiz (1986), Liksemburg ve
Belcika (1983), 19801 yillardan itibaren zorunlu egitim siiresini de uzatan yapisal reformlar
cercevesinde 6gretim programlannda 6nemli degisikliklere gitmislerdir. Yine ayn1 dénemde
Almanya, Fransa, Yunanistan, Italya, Avusturya, Finlandiya, Ingiltere ve izlanda’da,
egitim sisteminde yapisal reformlara gidilmeksizin zorunlu 6gretimin diizenlenmesine
iliskin yeni bir anlayisin benimsenmesi sonucu, 6gretim programlannda kavrayis, hedef,
icerik, diizenleme, metodolojik uygulama ve degerlendirme 6l¢ltleri agisindan degisiklikler
yapilmistir. S6z konusu degisikliklerden en 6nemlisi, yukanda amlan ulkelerin hemen
hepsinde 6gretim programlannin hazirlanmasinda yetkili olan karar alma slire¢lerinin
yerinden yonetimlestirilmesi (decentralisation) egilimidir. BOylece merkezi yonetim
(Bakanhk) tarafindan belirlenen asgari bir 6gretim programina (ortak dersler) tabi olmanin
disinda, her okul -sahip oldugu 6zellikler, misyonu, 6grenci profili vb. dogrultusunda-
ogretim programlann kendi ihtiya¢larindan hareketle belirleme imkanina kavusmustur.
Dolayisiyla Avrupa’da son yirmi y1ldir belirginlesen egilim, 6gretim programlanm
acik ve esnek bir unsur olarak kabul etme ydniindedir. Bu anlay1s, 6ncelikle her
ogrencinin kendisini belirli alanlarda digerlerine gore daha basanh kilacak farkh yetenek/
egilim ve ilgi alanlan olabilecedi savina dayanmaktadir.!

Tiirkiye'de ise 6gretim programlarmn esnek olmayan yapisi ve Talim ve Terbiye Kurulu'nun
yayimladigr “sablon”lar, ilk ve ortadgretimde kullanilan basta ders kitaplan (ve yardima
ders kitaplan) olmak lizere, gerek Milli EGitim Bakanhgi'min yayimladigi, gerekse 6zel
yayinevleri tarafindan yayimlanan her tiirlii materyalde, farklihga, 6zgiinliige ve cesitlilige
¢ok simirh imkan tamyan standart bir yaklasim, fiziki 6zelligi ve icerigi zorunlu kilmaktadir.
Dolayisiyla ders kitaplarnin se¢iminin 6gretmenlerin iradesine birakiimasi uygulamada

bir yanilsamadan 6teye gidememekte, gliniimiizde ¢agdas lilkelerde egitimde temel bir

ilke olarak kabul edilen bilgiye erisimin demokratiklesmesini engellemektedir.2 Dahasi,
gliniimuzde ders kitaplarimn énemli bir bolimiiniin maddi hatalar da dahil olmak lizere
ogrencileri yanhs yonlendirecek “bilgi” ierigiyle sunulmasi, 6gretmenlerin ders kitab

se¢cme Olcltleri konusunda da donamimh kiinmasim gerektirmektedir.
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2004 y1hnda yapilan degisiklige kadar Turk egitim sisteminde 6gretim programlan ve
dolayisiyla da ders kitaplan ile ilgili bir baska temel sorun da, ylizeysel, ansiklopedik bilgi
vermeye dayal anlay1sin yam sira, ¢agdas diinyada yer alan belli bash gelismeler, sorunlar
ve tartisma eksenleri hakkinda farkindalik yaratmaktan kaginmis olmasidir. Bu anlamda
ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde okutulan sosyal dersler, pedagojik ve metodolojik
agidan en sorunlu alanlardan birini olusturmustur. Nitekim, ilkdgretim 4., 5., 6. ve 7.
simflannda okutulan Sosyal Bilgiler programi incelendiginde3, haftada ti¢ ders saatinden
yilda 108 saat okutulan bu dersin, Tirklige iliskin 6zcii milliyet¢ilik anlayisin1 dayatmaya
yonelik oldugu gozlemlenmektedir.

SOSYAL BILGILER DERSI 6. SINIF UNITELERININ DAGILIMI*

UNITELER AMAG SAYISI 6N66R'.:'LEN DERS ORAN %
SAATI SAYISI
1. DEMOKRATIK HAYAT 23 18 17
2. COGRAFYA VE DUNYA'MIZ 18 18 17
3. TURKIYE TARIHI 14 18 17
4. MOGOLLAR VE DIGER TURK DEVLETLERT 6 12 11
5. TURKIYE'Miz 32 21 19
6. OSMANLI DEVLETI'NIN KURULUSU 14 21 19
TOPLAM 107 108 100

SOSYAL BILGILER DERSI 7. SINIF UNITELERININ DAGILIMI®

A ONGORULEN DERS o
UNITELER AMAG SAYISI " ORAN %
SAATI SAYISI

1. TURKIYE'NIN COGRAFI BOLGELERI 25 24 22
2. ISTANBUL'UN FETHI VE SONRAST 11 18 18
3. AVRUPA'DA YENILIKLER 5 9 8
. 17. VE 18. YUZYILLARDA OSMANLI
417 V1 8 12 11
DEVLETI
. 19. VE 20. YUZYILLARDA OSMANLI
S 10 12 11
DEVLETI
6. OSMANLI KULTUR VE UYGARLIGI 4 9 8
. YURDUMUZUN KOMSULARI VE TURK
7 : 23 24 2
DUNYASI
TOPLAM 86 108 100

Kisacas1 1997 tarihli Sosyal Bilgiler dersi programlarinin odaginda yer alan yahtilmis
“Turkiye” ve homojen “Tlrkler” anlatisi, egitim sistemine hakim olan sosyal muhafazakar
ideoloji dogrultusunda ders kitaplannin butiiniinde izlenen sterillik, elestirel diisinme
kapasitesinin gelistirilmesini engelleyen belli bash unsurlar arasinda yer almistir. S6z konusu
sterillik, hi¢ kuskusuz bilingli bir se¢cimdir ve genclere yonelik apolitiklestirme iradesinin bir
drtnadur.
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Bu cercevede 1990Tann ikinci yansindan itibaren bazi derslerde yapilan degisiklikler de
zihniyet donusiimi saglama anlaminda 6nemli bir katki saglamamistir. Nitekim 12 Eylul
zihniyetinin basta sadakat ve itaat kiltlri ve organik ulus anlaminda biitln unsurlanm
yansitan 1985 tarihli Ortaokul Vatandashk Bilgileri programi, 1999'da Birlesmis Milletler
Insan Haklan Onyih Egitim Plam’mn getirdigi yiikiimliiliik cercevesinde bu kez insan
haklanm da icermek iizere Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi dersi bashg altinda yeniden
diizenlendiginde elestirel diisiinme anlaminda radikal bir déniisiim getirmemistir. Ozellikle
8. simf Tkdgretim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi dersi linitelerinin dagihmi, asagidaki
tablodan da agik¢a goriilebilecegdi gibi 6ngdrilen amag sayisi, davranis sayis1 ve biitiin
i¢indeki oran agisindan incelendiginde, evrensel demokratik yurttashk ve yurtseverlik
degerlerinin degdil, tehdit ve tehlike temelli bir glivenlik sendromunun varlig1 6ne ¢gckmakta
ve bu anlayis “Insan Haklanmn Korunmasinda Karsilasilan Sorunlar” bashdi altinda, devletin
uluslararasi planda kendisine kars1 yoneltilmis insan haklan ihlalleri elestirilerine kars1 bir
manifestosu niteligini tasiyan Uniteyle pekismektedir.

VATANDASLIK VE INSAN HAKLARI EGITIMI DERSI 8. SINIF UNITELERININ

DAGILIMI®

- DAVRANIS o
UNITELER AMAG SAYISI ORAN %
SAYISI

DEVLET, DEMOKRAST, ANAYASA, VATANDASLIK

11 52 30
HAKLARI VE SORUMLULUK
INSAN HAKLARININ KORUNMASI 5 32 20
MILLI GUOVENLIK VE GUG UNSURLARI 8 35 30
INSAN HAKLARININ KORUNMASINDA KARSILASILAN 6

2 20

SORUNLAR 5
TOPLAM 29 145 100

Genel bir degerlendirmeyle 1980 sonrasi 6gretim programlan, tutarsiz ve eklektik yapisinin
yam sira, tarif edilen “makbul yurttas” anlaminda da sorunlu bir 6zellik géstermistir.
Tehdit ve tehlikelerle ¢evrili vatan anlayisi, “Stinni Misliiman Tirk”e dayal homojen ulus
algisi, catismasiz toplum tasanm, sadik ve itaatkar birey profiliyle, “diizen ve giivenlik”e
yaklasimiyla bir “olaganiistii hal” yurttashk ve yurtseverligini seferber etmistir (Ustel, 2004,
5. 328). Ogretim programlaninda yer alan bu “zihinsel seferberlik” cagnsi, 6grencilerde
analitik ve elestirel diisiinme becerisinin gelistiriimesine dayah bir pedagojiyi imkansiz
kilmistir.

YENI OGRETIM PROGRAMI: AGILIM VE DIRENG

Ogretim programlan ve ders kitaplannda yapilan kéklii degisiklikler, egitimbilimsel
kaygilann 6tesinde yeni bir insan ve toplum projesinin hayata gecirilmesini zorunlu kilan
Onemli siyasal doniistimlerin ifadesidir. Arastirmalar, ulusal plandaki mevzuat, 6gretim
programi ve ders kitaplannda iyilestirme ¢abalan kadar uluslararas1 plandaki girisimlerin
de bazi tarihsel kinlma noktalarina denk geldigini gostermektedir. Nitekim 1930"1u y1llarda
Milletler Cemiyeti'yle baslayan ders kitaplanm diizeltme girisimleri, II. Diinya Savasi’m
izleyen donemde uluslararasi konjonktiirlin de belirledigi gelismelerle yeni bir evreye
girmistir. Haklar s6yleminin giderek artan hakimiyeti, bireysel haklan ulus asin cercevede
glclendirmek igin cesitli mekanizma ve kurumlann yaratilmasi, somirgeciligin sona erme
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stireci, 19701i yillarda yiikselen sosyal hareketler ve soguk savasin bitmesinin yarattig:

yeni iklim, sosyal bilgiler alani, 6zellikle de tarih derslerine damgasin vuran “ulus” odakh
anlatimn ehlilestirilmesi yoniinde bir egilimin ortaya ¢tkmasina yol agmistir. Bu siirecte Bat
Avrupa Ulkelerinin 6nemli bir bollimiinin ders kitaplarinda bir yandan “ulus”un diinya ve
Avrupa baglami lehine gdrecelilesmesine diger yandan da zaman-mekan boyutlannin tekil
ulkelerdeki ulusal anlatiy1 cesitli bicimlerde dontistlirmesine tanik olunmustur (Nuhoglu
Soysal & Schissler, 2005).

Tirkiye ise, mevzuat, 6§retim programi ve her tiirden ders materyalinin Batih
egitimbilimciler ve sosyal bilimciler tarafindan radikal bir sorgulamaya ugradigi ve bu
yonde énemli dénusiimler saglandigi 1990'Tara, 12 Eyliil rejiminin 6gretim programiyla

ve ders kitaplan ile girmistir. Yukanda da belirtildigi gibi, 12 Eyliil sonras1 zorunlu hale
getirilen Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi derslerinin yam sira 1985'te “milli” ibaresiyle 6gretim
programinda yer alan Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandashk Bilgileri (1990Tann ikinci
yansindan itibaren Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi), Sosyal Bilgiler ve Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik basta olmak iizere 6gretim programlanmn ve
ders kitaplanmn 6ne ¢ikan 6zelligi, “diizen ve gilivenlik” odakh bir ulusal anlatiy1 dolasima
sokmasidir. Dolayisiyla 1980°Ti yillardan 6gretim programlarinda 6nemli revizyonlann
yap1ldig1 2004-2005 ders yilina kadar ilk ve ortadgretimde bulunan milyonlarca
cocuk ve geng, milliyet¢iligin “zorunlu ve buyurgan ideoloji” olarak sunuldugu, her
tirlii otoritenin, 6zellikle de devlet otoritesinin yiiceltildigi ve kutsallastinldigi,
etnik, dinsel ya da toplumsal cinsiyete dayali aynmailigin “saghklh toplum”

adina a¢gik ya da ortiik bir bigimde mesrulastinldign, i¢ ve dis diismanlar, tehdit

ve tehlikelerle kinlganlastinlmis bir zaman (tarih) ve mekan (cografya) algisinin
militarizmle tahkim edildigi, Tiirkliik ve Miisliimanliga dayah 6zcii bir grup kimligi
anlayisina dayah sistemli bir ideoloji aktariminin baslhca hedefi haline gelmistir.”

Ancak 1990 yillann ikinci yansindan itibaren 6gretim programlan ve ders kitaplanna
iliskin sosyal bilimcilerin de katkida bulundugu canh bir tartisma ortamm olusmaya baslamis
ve yapilan ¢alismalar 6gretim programlannin ve ders kitaplarninmin elestirel bir yaklasimla ele
alinmasina yol a¢gmistir. Bu konuda ¢ok sayida bilimsel arastirmanin yani sira “alternatif”
ders kitaplan yayimlanmis ve s6z konusu yayinlar toplumsal duyarlihg arttirarak Milli
Egitim Bakanhgi'mn isi olarak goriilen 6gretim programlan ve ders kitaplan sorununu
kamusal tartisma, dlsiinme platformuna tasimistr.

Bu tartisma ortaminin hemen ardindan 2004 y1linda ilkogretimde bir 6gretim program
degisikligi gerceklestirilmis ve 2005'ten itibaren egitim, yeni 6gretim programi ve ders
kitaplanyla siirdiiriilmeye baslamistir. S6z konusu 6gretim programi ve kitaplann ayirt edici
0zelligi, 6nceki programa hakim olan ve ¢okca elestirilen egitimbilimsel yaklasimin tiimiyle
terk edildigi iddiasim tasimasidir.

Ogretim programindaki en 6nemli degisim, elestirel diisiinme becerisi kazandirma hedefinin
tlm dersler icin ortak bir beceri olarak yer almasi; belli bir diistince biciminin asilandign,
ogrencileri tek tiplestiren bir egitim anlayisina kars1 esnek bir diislinme bigimine gecildigi
iddiasidir.

“Ortak Temel Beceriler”, 7.1. Elestirel Diisiinme Becerisi: Elestirel
distinme; kusku temelli sorgulayia1 bir yaklasimla konulara bakma, yorum
yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskilerini bulma, aynntilarda
benzerlik ve farklihklan yakalama, cesitli kriterleri kullanarak siralama yapma,
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verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme, analiz etme,
degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikanmda bulunma gibi alt becerileri icerir.
(T.C. Milli Egitim Bakanhgn, 2004, s. 734)

“Programlann Ogeleri”, 3.14. Sartlandirmaya kars1 olma: Programlar,
sartlandirmanin her cesidine karsidir. Iyi ve kétii sartlandirma diye bir
anlayisin olamayacagini, iyi yonde kosullandinlan insanlann, sartlanmaya agik
ve yatkin hale geldigini bu yuzden de kotl yonde sartlandinima tehlikesine
kars1 da agik ve savunmasiz kaldigim kabul eder. Sartlandirmanin kaynagi ne
olursa olsun bireylerin sartlandinldigin hissetmesi ve buna kars1 6nlemler
almasi gerekir. Programlar sorgulamayi 6n plana ¢ikararak, bireylerin
kendilerine yonlendirilen her turll sartlandirmaya kars1 yeterli donamm
icerisinde olmalarim bekler ve bu amac icin ¢aba gosterir. (T.C. Milli Egitim
Bakanhgi, 2004, s.731)

“Programin Temelleri”, 2.2. Bireysel Temeller, a. Her 6grencinin bir birey
olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder: Ogrencileri tek tip gérme ve

tek tiplestirme programlann felsefesine aykindir. Ogrenciler her zelligiyle
aymymis gibi diisiniilemez ve degerlendirilemez, onlara ayniymislar gibi
davramlamaz. (T.C. Milli Egitim Bakanhgn, 2004, s. 726)

“Programlann Ogeleri”, 3.15. Hosgériiniin esnek bir zihin yapisimin
anahtan oldugunu fark etme: Programlar, Tiirk toplumunun hosgoriye
dayah tarihsel ve kiiltiirel birikimi farkh derslerdeki kavramlarla ic ice ele
alarak, hosgoriiye dayah bir zihin modeli olusturulmasi i¢in gerekli kavramsal
alt yapiy1 olusturur. (T.C. Milli Egitim Bakanhgi, 2004, s. 731)

Yeni 6gretim programinda bu yaklasim, bireyin toplumla ve ¢evresiyle kurdugu iliskinin
dinamik bir anlay1s temelinde diizenlenmesini de getirmektedir. Disardan dayatilan gorev
ve sorumluklara itaat etme aliskanhiginin kazandinlmasi yerine, bireyin sorumluluklanni,
rollerini ve degerlerini kendisinin olusturmasi ve bu rol ve sorumluluklanni i¢sellestirmesi
esastir.

“Programlann Ogeleri”, 3.10. Bireyin gorev ve sorumluluklanni,

bireyin kendisinin belirlemesi gerektiginin bilincinde olma: Gorev ve
sorumluluklann baskalan tarafindan belirlenmesi, bireyin gorev ve sorumluluk
belirleme becerisi gelistirmesini yok etmekte ve bu isin birileri tarafindan
yapilmasi i¢in kisiyi beklenti icerisine sokmaktadir. Oysa, bu isi bireyler
yaparsa degisen kosullara gore kendilerini daha kolay ayarlayabilirler ve
istenilen 6zellikleri kazanabilirler. Aksi takdirde degisime uyum saglamada
buyuk aksakhklar ¢ikar ve sorunlar buyur. Aynca, baskalannin belirledigi gorev
ve sorumluluklar, cogunlukla i¢sellestiriimez ve yapilmasi icin yeterli istegin
olusmasini saglamaz, bu da uygulamada sorunlara neden olur. Programlar,
ogrencilerin hem simdi hem de yetiskinlikte gérev ve sorumluluk tstlenmesini
bekler. (T.C. Milli Egitim Bakanhdg, 2004, s. 730)

“Programin Temelleri”, 2.1. Toplumsal Temelleri, b. Ogrencilerin,
sorumluluklanni ve haklarim bilen, cevresiyle uyumlu kisiler olarak
yetismeleri i¢in ¢aba gosterir: Programlar, bireylerin bilin¢li vatandas olarak
bagimsiz kararlar alabilecek deger yargilan gelistirebilen, sorumluluklarim
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ve haklanm bilen kisiler olarak yetismeleri icin ¢aba gosterir; bu amacla,
ogrencilerin bireysel saygi, kisisel gelisim, kisisel gliven ve duygusal
gelisimlerini kazanabilmeleri i¢in ¢aba gosterir. Bu sekilde kendi ve cevresi
ile bansik saghkh iliskiler kurabilmelerine imkan saglar. (T.C. Milli Egitim
Bakanhgn, 2004, s. 725)

Elestirel diisinme becerisi kazandirma hedefinin tiim dersler icin ortak bir beceri olarak
yer almasimn yam sira dnemli bir gelisme de, Tlkdgretim Se¢meli Diisiinme Egitimi

dersi (6. simif) 6gretim programinmin, 2006-2007 6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulmasi olmustur. Ilkégretim Diisiinme Egitimi dersi (6. simf) d§retim programimn
vizyonu “[D]ustinme siirecinde temel diislinme becerilerini kullanarak kisisel bir diislinme
gelenegdi olusturabilen, bu gelenegi dil ve diislinme baglantisi kurarak bir yasam becerisine
donustirebilen, farkh diisiincelere saygi duyan bireyler yetistirmektir” (T.C. Milli Egitim
Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2006, s. 9).

Program, elestirel dlsiinme, yaratial diisinme ve 6zenli diisiinme becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Programin “Elestirel Diistinme” alt bashginda ise su agiklama yer
almaktadir:

Program’da elestirel diisiinme; yargida bulunmay, 6l¢iit belirleme
ve kullanmay, kendi kendini dlizeltme ve baglama/icerige duyarhhig
icermektedir.

Sorgulamanin her sonucu bir karar, bir yargilamadir. Yargida bulunma,
karar verme elestirel diisiinmenin temel 6zelligidir. Tutarh bir sekilde
yargilamalarda bulunuldugu surece akillica davranildigr ve disunildigu
sOylenebilir. Elestirel diislinme sadece bir yontem ve siire¢ degil, aym
zamanda bir sonu¢ ¢itkarma cabasidir...

Dusuinme seklimiz glinliik hayatimzda genellikle elestirel degildir. Bundan
dolay1 dustincelerimiz ortamdan ortama, cemiyetten cemiyete, konuya
duyulan ilgiye hatta dogruluk, gecerlik ve imkanlara gore hatah olabilir.
Elestirel diisiinme kendi diisiinmemiz (izerine de distinmemizi saglar.8 (T.C.
Milli Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2006, s. 9)

Yukanda gerek Ogretim Programlarinin Temel Yaklasimi'nda gerekse Tkdgretim Se¢meli
Diisiinme Egitimi dersi (6. sinmif) 6gretim programinda yer alan “iyi yonde kosullandinlan
insanlann, sartlanmaya acik ve yatkin hale geldigini bu ylzden de kotl yonde sartlandiriima
tehlikesine kars1 da agik ve savunmasiz kaldigini kabul eder” gibi bilimsel dayanaktan uzak
kabullerin, “Tlrk toplumunun hosgoriye dayal tarihsel ve kiiltiirel birikimi” gibi 6zcii,
“istenilen ozellikler”, “akilhca davranmak”, “diistincelerimiz ortamdan ortama, cemiyetten
cemiyete, konuya duyulan ilgiye hatta dogruluk, gecerlik ve imkanlara gore hatah olabilir”
gibi normatif ifadelerin, elestirel diislinme becerisini gelistirme iddiasi ile birlikte ele

ahindiginda sorunlu bir nitelik tasidig agiktir.

Bununla birlikte gliiniimiizde egitimbilim literatiiriinde giderek 6nem kazanan aktif
6grenme ve elestirel diisiinme stratejileri, “diisiinen simf” modellerine iliskin
calismalar da dikkate alindiginda 6gretim programindaki yeni yaklasimin yani sira
s6z konusu dersin orta ve uzun vadede bir zihniyet doniisiimiine katkida bulunmasi
beklenebilir.
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Ay sekilde Milli Egitim Bakanhg ile Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) arasinda
imzalanan bir protokol uyarinca ilkogretimde okutulmasi kararlastinlan Medya
Okuryazarligi dersinin de se¢meli olmasi, uygun bir metodolojiyle verildigi takdirde
o6grencilerde analitik ve elestirel diisiinme becerisini gelistirme olanagi saglamasi
beklenen bu dersin muhtemel kazanimlanni azaltmaktadir. Medya Okuryazarhgs
dersinin 6gretim programi ve kilavuzu incelendiginde getirdigi tim olumlu agilimlara
ragmen bazi sorunlar tasichgi gériilmektedir. Bu sorunlardan ilki programin, genel yapis
itibanyla medyanin “olumsuz” etkilerine agirhk vermesidir. Oysa medya okuryazarhgi
lzerine literatir, elestirel diisinmenin Uretici ve pozitif bir eylem oldugu, baska bir ifade
ile, medyanin yalnizca olumsuz degil aynm zamanda bilgi edinmeyi saglayic olumlu
etkileri tizerine dlslinmeyi de icerdigini vurgulamaktadir. Literatiiriin de ortaya koydugu
gibi, medya okuryazarhgi baglaminda elestirel diisiinme bir sonug¢ degil, bir siirectir; ne
diisiinecegimize degil nasil diisiinecegimize iliskin beceri gelistirir. Ote yandan elestirel
dustinme yaygin kanaatin aksine yalmzca akhi/mantigi degil ama duygulan da icerir.?
Dolayisiyla programin ikinci ve ilkiyle baglantih sorunu gliniimiizde egitimbilim alaninda
énem tastyan “iyi 6rnekler”i géz ardh etmesidir.10 Ote yandan muglak bir bicimde yer
alan, “baz1 medya yayinlan” ya da “manevi degerler” kavrami da ders kitabinin
olmayacags dikkate alindiginda 6gretmenin manipiilasyonuna agik kalmaktadir.
Derste aktanlacak degerler konusunda, “6zel yasamin gizliligi” ilkesi, kamuya mal olmus
kisilerin 6zel yasaminin olamayacag bircok mahkeme karanyla sabit olmasi ve s6z konusu
sorun, haber alma/verme 6zglrligu ile 6zel yasamin gizliligi arasinda ¢atismah bir konu

olusturmasi nedeniyle elestirel diisiinme egitimine belki de en uygun alan olusturmaktadir.

w.rr

Dolayisiyla medya okuryazarhgi dersinde “6zel yasamin gizliligi” ilkesi gibi tartismah bir
konunun biitiin boyutlanyla verilmesi, 6gretmenin de bu konularda donanimh olmasi
gerekmektedir. Internet kullammna iliskin 6grencilere imzalatilmas1 6nerilen “S6z
Veriyorum” bashklhi metin, bilin¢li medya okuryazan yetistirmek gibi bir amaca yo6nelik
olmakla birlikte, dayatmaci bir pedagojinin ifadesidir. Metinde yer alan “Tanimadigim
kisilerden gelen maili agmayacagim” maddesi ise, bilgi edinme hakkim simrlandirmakta ve
her tiirli bilgi/duyuruya kars1 kuskucu bir yaklasim yansitmaktadir. Son olarak programda
“farkliliklara sayg1 duymak” basta olmak iizere kazandinimas1 gereken degerler
arasinda aynmaihk ve yasalara gore sug olan 1rk¢iligin yer almamasi, ¢ok 6nemli ve
g6z ard1 edilmemesi gereken bir eksiklik olarak ortaya ¢ikmaktadir.1!

Sonug olarak 2004 6gretim programi elestirel diisinme baglaminda bir bitln olarak
incelendiginde eklektik bir yapiya sahiptir ve bu nedenle tutarh degildir. Ozellikle

“milli hassasiyetler”in devreye girdigi ders ve linitelerde, yeni 6gretim programinin temel
iddias1 olan 6grencilerde “kusku temelli sorgulayic bir yaklasimla konulara bakma, yorum
yapma ve karar verme” seklinde tanimlanan elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi
iddias1 bilyiik oranda g6z ardh edilmektadir. Ornegin 8. simf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatlirk¢lliik dersinin “Genel Amaclar”1 arasinda yer alan “Atatiirk’tin diinya
gorlsini ve distincelerini benimseyerek Atatiirk¢l diisiince sisteminin bir savunucusu
olur.” (madde 8); “Glinlimiiz ve gelecedin sorunlanna Atatiirkcl bir yaklasimla ¢6zlimler
getirebilecek tutum, davrams ve beceriler kazanir.”(madde 11) gibi ifadeler, elestirel
distinmenin hangi yaklasimin simirlan i¢inde kalacagin agik¢a gostermektedir. Aym
sekilde programlarda 6ne ¢ikan pedagojik tercih ile ders programinin uygulanmasina iliskin
aciklamalar, Uniteler bazinda ele alinan temalar ve etkinlikler arasinda zaman zaman tanik
olunan tutarsizhiklar da analitik ve elestirel diislinme becerisini olanaks1z kilmaktadir.
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Nitekim 8. simf “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ogretim Programimn
Uygulanmas Tle Tlgili Agiklamalar” bdliimiinde yer alan “Olusturmac simfin gercek
anlamda demokrasinin yasandig1 bir ortam oldugu unutulmamahdir. Bu sekilde 6grenciler
demokratik diisiince ve degerlerle donanms, bilimsel diislinmeye agik” vatandaslar
yetistirme iddias1 (madde 10), aym metinde biraz asagida yer alan “Ogretmen, giincellik
ilkesi geredi Ermeni iddialarnim ele almal, bu iddialarin tarihi ger¢eklerle bagdasmayan
iddialar oldugunu agiklamahdir”(madde 13) ifadesi ile birlikte degerlendirildiginde (T.C.
Milli Egitim Bakanhig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2006), 6grencilerde analitik ve
elestirel diisinme becerisini gelistirme hedefinin simirlihklan agikca ortaya ¢tkmaktadir .

Ozetle, 2004 6gretim programm, analitik ve elestirel diisiinme baglaminda énemli
acihmlar sunmakla birlikte 6nceki programdan devralinan baz sorunlan icermektedir.
Bu sorunlardan ilki, 6zellikle “milli hassasiyetler”e iliskin konu ve {initelerde 6ne ¢ikan
6zcii grup/Tiirk kimligidir. Ikinci sorun, gerek 6gretim programlannin gerekse ders
kitaplarnmin, tiniteler ve temalar bazindaki eklektik ve tutarsiz yapisidir. Programin
elestirel disunme becerisini gelistirme iddias1 ders kitaplanna yeterince yansimamistir.
Ders kitaplan icerik agisindan incelendiginde elestirel diistinme becerisini gelistirme
anlaminda onemli eksiklik ve yanhshklan barnndirabilmektedir. Uclincii sorun ise,
o0gretim programlarinda yapilan degisikliklerin 6grenci ve 6gretmen rollerinde dnemli
degisiklikler getirmesidir. Baska bir anlatimla yeni 6gretim programinin elestirel diisiinme
baglaminda amag ve hedeflerini yerine getirebilmesi, simf i¢cinde 6grenciyle dogrudan
temas halinde olan 6gretmenin yeni roliine uyumuyla yakindan ilgilidir.

OGRETMENIN YETISMESI

Ogretmen yetistirme konusunda son yillarda atilan adimlar ve yenilestirme cabalan
azimsanmayacak diizeydedir. Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda Diinya Bankas1
destekli Hizmet Oncesi Ogretmen Yetistirme Projesi, ge¢mis yillardaki hizmet dncesi
O0gretmen yetistirme 6gretim programlanm degistirerek, egitim fakilteleriyle uygulama
okullan arasinda isbirligi yaratarak, uygulamayi ¢cok daha erken simflardan baslatarak, ders
iceriklerini yenileyerek ve benzer yollar izleyerek iyilestirme yoluna gitmistir. 2004 yilindan
itibaren ilk6gretim okullanndaki cesitli derslerin 6gretim programlan, farkh dlciitlerle,
yenilenmistir. Yukanda deginildigi gibi, bu programlar, -kagit Gzerinde- 6grenci ve
ogretmen rollerini 6nemli 61¢lide degdistirmistir.

Olusturulan 6gretim programlarnnin kimi 6zellikleri de kagit lizerinde yeterli durmakta
ancak, 6rnedin baz1 kazanimlara ve etkinliklere bakildiginda, kimi niteliklerin kagit
zerinde bile eksik oldugu goriilmektedir. Yeni ilkogretim programlan lizerinde yapilan
gesitli inceleme ve degerlendirmeler, programlarda elestirel diisinmenin kazandinlacak
temel becerilerden biri olarak ele alindigi durumlann en azindan bir béliiminde, bunun
i¢in gereken kazamimlarin, etkinlik 6rneklerinin -hatta, dilin- kullanilmadigini, 6gretmen

a1ou rou

roliiniin, “ortam dizenleyici”, “yonlendirici”, “kolaylastinc” olmak yerine, “merkezde”,
“aktaran” ve “kontrol eden” olarak siirdiigiinii ortaya koymustur (6rnedin, bkz. Ogretim
Programlar1 Inceleme ve Degerlendirme-I, ERG, 2005). Yeterli gibi goriinen &zelliklerin ise,

uygulamadaki durumunun ne olduguna iliskin veriye sahip olmak neredeyse olanaksizdir.
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Ogretmenlerle yapilan gériismelere dayanan (Goziitok, Akgiin, & Karacaoglu, 2005)

-ve kimileri simifi¢i gézlem olanagi yakalamis, nadir- ¢alismalar, yeni ilkdgretim
programlarnni ve uygulamayi 6gretmen yeterlilikleri agisindan degerlendirdiklerinde, i¢
agia sonuclara ulasmamaktadirlar. Ornegin, Ankara’nin cesitli ilcelerindeki ilkdgretim
okullarinda 6gretmenlik yapan, deneyim sireleri 4 ila 40 y11 arasinda degisen, %90" yeni
ilkogretim programlan ile ilgili bir hizmetici egitime katilms 72 6gretmenle yapilan bir
¢alisma, 6gretmenlerin cogunun kendi 6gretmenlik yeterliliklerini yiiksek diizeyde olarak
algiladiklanni, ancak simfi¢i gozlemlerde yeni programin icerdigi yaklasimlarda ve baska
baz1 boyutlarda, uygulamadaki yeterliliklerinin, algiladiklarindan ¢ok daha dusuk oldugunu
gostermektedir.

Ogretmen yetistirme konusunda diinyanin baska iilkelerine bakildiginda 6ne ciktign
gbriilen baz 6zelliklerin bu projede hic yer almadigi fark edilmektedir. Oncelikle,

temel baz1 degisiklikler 6ngoriliirken, bu degisikliklerle vanimaya cahisilan 6gretmen
modelinin nitelikleri ortaya konmamstir. Oysa mantiksal olan ve ¢cogu Avrupa ve Kuzey
Amerika ulkesinde yapilan, 6gretmenin sahip olmasi gereken yetkinlikleri belirleyip
o0gretmen yetistirmede verilen hizmet 6ncesi egitimin hedeflerini bu dogrultuya
yonlendirmektir. Ornegdin, cocuklara saygr duyma, meslek etigini bilme ve uygulama,
problem ¢6zme yetenegini gelistirme, elestirel diisiinme yetenegini gelistirme, 6grenci
kisiligini gelistirmeye katkida bulunma, gelismeye ve yenilige agikhk, iletisim, 6zelestiri
ve yansitma becerilerine ve egilimlerine sahip olma, bireysel farklihklara saygi duymayi
bilme ve meslektaslanyla isbirligi ve karsilikh degerlendirme yapabilme gibi yetkinlikler
diinyada belli bash 6gretmen yetkinlikleri olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerde elestirel
distinmenin gelismesini desteklemesi beklenen 6gretmenlerin kendilerinin de elestirel
duistinebilen ve bu yolla 6grencilerine model olusturabilen, farkh bilgilenme ve diisiinme
bicimlerine agik bireyler olmalarinin 6nemsenmesi dogaldir.

Ote yandan, verilen hizmetici egitimlere bakildiginda, bunlann uzun listeler olusturdugu,
ancak iceriklerinin niteligi ve diizeyi hakkinda bilgi sahibi olma olanaginin ¢ok simirh oldugu
gorulmektedir (bkz. Milli Egitim Bakanhgi web sitesi linklerinde yeni programlarla ilgili
hizmetici egitim faaliyetleri). Hizmetici egitim, hizmet 6ncesi egitimdeki kimi eksiklikleri
giderebilecek, 6gretmenin hizmet esnasinda kendisinde fark ettigi kimi eksiklikleri
tamamlayabilecek, yeniliklere ulasmasini saglayabilecek, var olan bilgi ve donanimim
guncellestirebilecek bir potansiyele sahipken, 6gretmenlere su anda sunulan hizmetigi
egitimlerin bu katkilan yapip yapmadiklan konusunda bilgiye ulasmak olanaksiz olmustur.
Ornegin, elestirel diisiinmenin bu denli 5nemsendigi bir ortamda hizmetici egitimlerin
o0gretmenlere bu konuda beceri kazandinc olanaklan sunmasi beklenirdi.

X ”ou

Gergekten de, yeni programlann 6gretmene ylikledigi “kolaylastinc olma”, “tartisma

" ou " ou

yonetme”, “etkilesimsel yontem kullanma”, “catismalh konu ele alma”, vb. yeni rollerin
gerektigi gibi yerine getirilebilmesi, ancak bunlarin uygulanarak 6grenilmesini, 6ziimsenip
benimsenmesini olanakh kilacak, ciddi ve derinlikli hizmetici egitimlerle olanaklh iken, eldeki
kararlann, genelgelerin, tanitim semineri ve hizmetici egitim programlannin incelenmesi
(MiTli Egitim Bakanhg web sayfalan ve s6z konusu egitimlerde yer alan baz1 meslektaslarla
kisisel goriismeler) ve yapilan hizmetici egitim seminerlerinin genel yap1 ve icerik 6zellikleri
ile ilgili bilinenler (6rnedin, bunlann birkac giinliik tek egitici monologlanndan ya da -en
¢agal konulan, 6rnegin ¢atismah konulan ele alma, icerenlerin bile- kisa siireli konferanslar

biciminde ardi ardina getirilmis oturumlardan olusmasi (&rnegin, bkz. Insan Haklan ve
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Demokrasi Egitimi Formatorlik Hizmetigi Egitim Etkinlik Programi)) bu konuda hala ¢ok yol
alinmasina gereksinme oldugunu agik¢a gostermektedir (Demirbolat, 2006).

"o

Bu durumu, “6gretmenler hizmetici egitimlerden hoslanmiyor”, “6gretmenleri hizmetici
seminerlere getirebilmek i¢in egitimleri kisa silireli tutmak ve arkalarnna deniz, edlence, vb.
eklemek gerekiyor” gibi anlayislarin arkasina siginarak agiklamaya ¢alismanin ve 6telemenin
ne denli yanhs oldugunu da, zaman zaman sivil toplum kuruluslan ya da baska girisimlerce
yapilan ¢agal, uygulamal ve etkilesimsel egitimlerde (6rnegin, Umut Vakfi Glirkaynak
Yurttashk Enstitiisii Yurttas Olmak Icin... 6gretmen egitimleri; TEGV “Diisiinebilen
Cocuklar” etkinligi kapsamindaki egitici egitimleri) 6gretmenlerin ne denli hevesli ve istekli
olduklanna, zamanin gectigini bile fark etmeyerek giinlerce tiim giin ¢ahistiklarnina tamkhk
etmis olanlanmiz, g6zlemlerine dayanarak dile getirebilirler.

SINIF ICINDE OGRETMEN

Insan onuruna sayg, insan olmamn ve her tiirlii yurttashk becerisinin temelini olusturur.
Bunu derste didaktik yontemlerle 6gretmek, kuskusuz, s6z konusu olamaz; insan onuruna
saygi glinbegiin okuldaki, evdeki, toplumdaki kisiler aras iliskilerin bir par¢as1 olmahdir.

Buyurma-itaat etme iliskisi icinde olmayan, birbirini besleyen ve birbirine gereksinen bu
“kolay™ reddeden, “uslu ¢ocuk”, “muti-munis 6grenci” aramayan, fiziksel gli¢ -siddet-
yerine, bilginin, uzmanhgin, duyarh ve insan olmanin giciini kullanabilen; gliclinii rastgele
(kotiiye/kaprisli) kullanmayan, cocugun gii¢siizliigiinii vurgulamayan; kontrol ve denetimi
mantik/umursama temelinde ele alan; bilgiyi dayatmayan, dinleyen, géstermelik olmayan
katilmay1 6zendiren, bans olusturmadaki®? roliini kavramis, kendisi de okuyan, merakl;
cinsiyetcilikten ve her tiirlii kahpyargi, dnyargi, ayrimcihktan annmis; 6gretirken 6grenen;
o6grenmenin blylsiini, cazibesini kavramis, hisseden ve hissettirebilen; en 6nemlisi,
0grenciye saygih, onu hicbir bicimde kiyaslamayan, incitip asagilamayan 6gretmenlere

gereksinme vardir.

Iyi yetismemis, gerekli nitelik ve becerilerle donanmams, yukanda sayilan 6zelliklerden
nasibini almamis, 6grenciye saygi duymayan 6gretmenin, elinde mikemmel kaynaklar,
miikemmel ders kitaplan olsa bile elde edebilecekleri sinmirhdir. Sistemin 6gelerini tek basina
ele ahip “diizeltmek” degil, sistemin birkag yerinden birden -ve en 6nemlisi, 6gretmenin
yetismesinden ve kendini donlstiirmesinden- gii¢ birligi iginde baslamak dncelikli
hedeflerden biri olmahdir.

Sinifi¢i g6zlemlere ve 6grencilerle goriismelere dayah pek ¢cok ¢calisma, 6grencilerin
yurttashk bilgi ve becerilerinin, yetkeci olmayan tutumlarinin, baskalannin gorislerine ilgi
ve saygilanmn, farkh gorislere agik oluslannin, demokratik degerlere baghhiklannin, siyasal
bilinclerinin ve siyasal katihm potansiyellerinin -6grencinin sosyoekonomik diizeyi, vb.

ne olursa olsun- en belirgin ve en dedismez belirleyicilerinin 6gretmenin (a) simfta ortaya
konan goriislere dikkati ve saygisi ve (b) 6grencinin fikirlerini 6zgiirce dile getirmesine
olanak tamimasi, 6zetle, 6gretmenin simf icini konusulup tartisilabilen demokratik bir
atmosfere sahip kilmasi oldugunu bulmustur.

Ancak, arastirmalar gosteriyor ki, (a) 6gretmen glincel olaylan tartistir(a)miyor (yalmzca,
cok eski, tarihsel olaylar tartistinliyor) ve (b) yillar i¢inde -tartismanmn 6grenmedeki
Onemini gosteren arastirmalar arttik¢a- 6gretmenlerin simflannda tartisma a¢cma egilimleri
azahyor.
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Bu durumun nedenleri arasinda asagidakiler sayilabilir:
a. Ogretmen hem icerik, hem ydntem bilgisi agisindan yetersizdir, ve

b. Simfin karsisina gecip “bildigini okumak” ¢ok daha kolay, ¢ok daha az emek, 6n hazirhk
vb. gerektirmektedir.

Aynica, unutulmamahdir ki, tartismanin/tartistirmanin dogasinda risk vardir 6gretmen igin:

“ya sinifta gurdiltd olur, yan simfin 6gretmeni beni middre sikayet ederse”
- “yatartisma uzun zaman alr, miifredat1 yetistirmem sekteye ugrarsa”
- “ya tartisirken ¢ocuklar arasinda anlasmazhk (¢atisma, kavga) ¢ikarsa”

- “yatartismanin vardigi nokta/diizey, benim bilgi birikimimi asarsa ve ben de bunu
ogrencilere belli etmek (“bilmiyorum” demek) zorunda kalirsam”

Dikkat edilirse, yukanda sayilan olasi riskler hep, 6gretmenden beklenen klasik
ogretmenligin sikintiya girdigi durumlardir. Burada gereken, 6gretmenlerimizin yeni

ve ¢agal bir 6gretmenlik anlayisina ulastinlmalan, yeniden profesyonellesmeleri,
Ozerklesmeleri, entelektiiellesmeleri, bir zihniyet donlsliimiine ugramalan i¢in gerekenlerin
yapilmasidir.

OGRETMENDEN NELER ISTIYORUZ?

- Anlatan, kapah uclu sorular soran, anlattigini anlattig1 gibi geri isteyen, sessizlik,
“uslu”luk, boyun egme, itaat bekleyen, zaman zaman da bagiran, azarlayan, tiim
dogrulan ve her zaman bilen o bildik “6gretmen rolii”nden uzak durmasina yarayacak
bir zihniyet doniisimii,

- ders kitaplannin ve ders programlarinin 6tesine gecebilme,

- simfici atmosferi adil, insan haklarnna dayah, siddetten ve dayatmadan uzak olacak
bi¢cimde ddnlstirme,

- okul etosunun!3 da ayn sekilde déniismesine 6nayak olma,

- her tirll egitimi insan haklan ruhuyla yapma, 6grenciye ve goriislerine saygi gosterme
(lafta degil davramista: Ornegin, diisiinmesi, karar vermesi, goriislerini dile getirmesi icin
O0grenciye zaman tamima),

- etkilesimsel yontemleri, 6grencinin elestirel diisiinme becerilerine yaptigr katkiyr
anlayarak, inanarak kullanma,

- bilginin yasamla baglarnm kurma/kurdurma,
- “yansiz” degil, “simifta tartismaya katilan ama yonlendirmeyen” olma,
- kolaylastinalik becerilerine sahip olma,

- yasim, statiisiind, konumunu kullanarak 6grenciyi ezmeme (bir baska deyisle, gliciinii
kotuye kullanmama),

- farkinda bile olmadan kendi goriisiinii dayatabilecegini bilme,

- “tartisma”y1 “ms gibi” yaptinp vicdaninm rahatlatmama, az bir “tartismamsi”dan sonra,
sanki simf bir karara varmis gibi yapmama yani ashnda heniiz vanimams bir anlasma/
uzlasma saglamaya ya da bunu ¢abuklastirmaya ¢cahsmama,
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her aksam o guinl -simftaki tutumunu, yarattigi atmosferi, ulasilan/ulasiimayan
erekleri, vb.- yansitial diislinme ve/ya da bu konularda bir meslektasiyla yansitici
diyaloga girme,

simf icinde agik ve etkilesim i¢in uygun atmosferi yaratma.

Bu sonuncusu, en az digerleri kadar olmazsa olmaz bir kosuldur elestirel diistinmenin

olusabilmesi, gelisebilmesi i¢in. Neden? Clinkii ancak o atmosferde,

a.

ogretmenler ve 6grenciler (ya da 6grenci gruplan) cesitli fikirleri/goriisleri etkin bir
bicimde inceler, arastinrlar (buna karsihk, alisageldigimiz simflar edilgen 6grenme
ortamlandir; oralarda 6grenciye bilgi/durum/sorun aktanhr/verilir; yamtlar/¢6ziimler de
verilir; 6grenciden de bunlan “6grenmesi” (ezberlemesi?) istenir),

ogrenci “yanhs yapmak“tan, “yanhs yanit vermek”ten korkmaz; diistincelerini 6zgiirce
soyler,

ogretmen/dgrenci, 6grenci/dgrenci, 6grenci/6gretmen arasinda gercek agik iletisim

ve sorgulama olusabilir; tahmin ylriitme, arastirma, kavramlann farkh boyutlarim
kesfetme, cesitli degiskenler lizerinde durma, yapilanlan 6grencinin de katihmiyla
degerlendirme gibi gercek ve cagcil egitsel etkinlikler s6z konusu olabilir; 6grenci, verili
bilgiyi ezberlemeyi degil, diisinmeyi 6grenebilir; gelistirdigi diisinme becerilerini baska
alanlara da tasiyabilir,

ogrenci, gozlem, goris, vardama, yordama arasindaki farklan anlar; bilgi sahibi olarak
fikir sahibi olur.

ELESTIREL DUSUNME YARATMAK IGIN STRATEJILER

N -

. i§b1rli§1 i¢inde cahsma: Kiiciik grup icinde 6grenme,

. Tartisma/ornek olay tartismasi: Yasa uygun oykiilerin tartisiimasi, sonuca vardirimasi

gibi etkinlikler,

Soru hazirlama: Anlatilan ya da okunan ya da okunmasi ev 6devi olarak verilen bir
oykiniin ardindan kiiclik gruplann 6yki tizerinde soru hazirlamasi, bunlardan kimilerinin
sinifta tartisiimasi,

Zorlu okuma materyalini temel alan, 6gretmen kolaylastincihginda tartisarak (ya

" ou "wou:

da “goris gelistirme”, “konusma halkas1”, “istasyon” gibi etkilesimsel yontemler

kullanimiyla) soru uretmeyi, uslamlamay1, gerekcelendirmeyi 6zendiren ¢ahsmalar,

Yazma Odevleri: C)(jrencinin bir konuyu (tercihen, 6liim cezasi, kiirtaj, sivil itaatsizlik,
6lme hakki gibi tartismal bir konuyu) etraflica diisiinmesini, kaynak incelemesini,
konuya cesitli agilardan bakmasim gerektiren ¢cahismalar,

Diyalog ¢ahsmalan: Kiiciik gruplarda yazih diyaloglar lizerinde ¢alisma yapma. Diyalog
kisilerinin farkh goriisleri neler? Bunlardaki yanhhiklar, farkh yorumlar, yanhs algilanan/
ifade edilen durumlar, uslamlama hatalan, kamtlann varhdi ya da yoklugu, vb. lzerine
diistince tiretme,

Rol oynama/yaratici drama.
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Etkilesim iceren stratejiler konusu biraz daha aynntilandinhrsa, asagidakilere
deginilebilir:

Oturma diizeninin verimli tartismaya ve dolayisiyla olumlu ve istendik bir simf
atmosferine yol agmadaki roliini unutmamak gerek,

Diistinme zamani: Tartismadan 6nce herkes 5-10 dakika diislinliyor sessizce ve kendi
notlanm ahyor,

Herkesi iceren etkinlik planlama zamanlan,

Ogrenciler aras diyalogun ézendirilmesi: Bunun yapilabilmesi i¢in 6§retmenin, tartisma
sirasinda one siriilen gorisleri dikkatle dinlemesi, 6rnedin daha 6nce ileri siirlilmis bir
gorus tekrar dile getirildiginde “demek sen de ..."in gorisiine katihyorsun” diyebilmesi
ya da sinifa “benzer bir goriis bir baskas tarafindan da az 6nce dile getirilmisti, kimdi
0?” diye sorabilmesi, vb. gerekir. Dahasi, 6gretmen 6grencileri, birbirlerinin gorisleri
lizerine temellendirerek konusmaya, siirekli kendisine degil, adim ya da 6ne siirdiigu
gorisi andiklan kisiye bakmaya yonlendirmeli,

Ogrencilere birbirlerinin gériislerini duyabilecekleri, analiz edebilecekleri ortamlar,
olanaklar yaratma (6rnegin, kiiciik grup tartismalarinin tim sinifa aktanimas),

Soru sorma ve baska yollarla arastina konusmay1 6zendirme,

Agik uclu sorular sorarak dusiindlrme,

Uslamlamay1 6zendirme (“neden?”, “bunu séyleme nedenin ne?”),

Ahlaki yargilar olusturulmasina yardim etme (“sence neden bu digerinden daha iyi?”),
Kimi noktalann agikhda kavusturulmasi (“bununla ne demek istedigini agiklar misin?”),
Farkh bakisacilanm 6zendirme (“farkh bir diisiincesi olan var mi?”),

Tartismaya katilmay1 6zendirme (“bu goriise katilan kimler?”, “neden katihyorsun?”),

Diisiincede tutarhhigi 6zendirme (“az 6nce sdylediginle bunu nasil bagdastinyorsun?”).

Yukanda kimileri sayilan etkilesimsel yontem, teknik ve stratejilerin etkili ve verimli

kullanimi i¢in, 6gretmen:14

"o "o

“etkilesimsel yontemler”, “aktif 6grenme”, “6grenci odakh egitim” vb. kahplarla

anlatilani, felsefesine vararak, inanarak ve stirekli kullanacak,

etkilesimsel yontemleri, 6grencinin elestirel diislinme becerisine yaptig1 katkilan
anlayarak, inanarak kullanacak,

disinen, tartisan 6grencilerle dolu, giiriltiili, kahkahah bir sinifi -ve boyle simiflarla
dolu bir okulu- sevecek, benimseyecek,

o6grencinin bir konuyu -tercihen, 6liim cezasi, kiirtaj, sivil itaatsizlik, 6lme hakki gibi
tartismah bir konuyu- etraflica diistinmesini, kaynak incelemesini, konuya cesitli
agilardan bakmasin gerektiren yazih ¢cahsmalara yer verecek; yazma islemine elestirel

pedagojinin bir arac1 olarak 6nem verecek,

6grencilerin, kiiglk gruplar icinde, yazih diyaloglar lizerinde -diyalogdaki kisilerin farkh
gorisleri, bunlardaki yanhihklar, farkh yorumilar, uslamlama hatalan, kamtlann varhg ya
da yoklugu gibi cesitli alanlarda- dustince tiretmelerini saglayacak diyalog ¢alismalan
yaptiracak,
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- 5N 1K'nmin Gtesine gecen, birden ¢ok yaniti olan sorular soracak,

- 0grencisinin yerine diisinmeyecek; dislinmeyi onlara 6gretecek, 6rnek olacak (6rnegin
o0grencinin 6nlinde yiiksek sesle uslamlayacak),

- vyargillayia tepkilerden kaginacak,

- kars1 ¢ckmak degil anlamak amaciyla dinleyecek,

- sabirla, soru sorarak, gerektiginde ipucu vererek 6grenciyi diisiindiirecek,
- herkese fikrini s6yleme sansi taniyacak ama kimseye baski yapmayacak,

- hi¢ kimseye parmak uzatmayacak; hi¢ kimseyi konu hakkinda goriisii olmadigi ya da
gorisiini dile getirmedigi i¢in utandirmayacak,

- analitik diistinme, elestirel diisiinme, yaratia dlistinme, etkin dinleme, geribildirim
verme, duygudashk, kolaylastinalik, catisma ¢6zme, gudiilendirme, tartismah konulan
ele alma becerilerine ve bunlan kullanma istegine sahip olacak, 6rnek olacak (Giirsimsek,
& Goregenli, 2004),

- kullanacagn etkilesimsel yontemler cercevesinde, kolaylastina, tartisma katihmasi,
goriismeci, gozlemdi, dinleyici, acik u¢lu sorularla yonlendirici, geri bildirim veridi,
toparlayip 6zetleyici, tartismah konulan giindeme getirici ve durumun gereklerine gore
bu roller arasinda gezinici olabilecek; buna istekli ve niyetli ve hem de bunu yapabilecek
Olclide donanimli ve esnek olacak,

- sinifta tartisma yapilmasinin nedeninin, herkesin goris gelistirebilmesi, goriislerini
agiklayabilmesi, birbirinden 6grenebilmesi oldugunu, dogru-yanhs yamtlar aramak
olmadigim bilecek,

- tartismanin simftaki 6grenciler arasinda olmasina (bir 6grenci-bir kendisi, bir 6grenci-
bir kendisi biciminde olmamasina) 6zen gosterecek.

Kavram temelli, anlamay1 6ne ¢ikaran yaklasimlar, bilgi temelli, ezberleyerek 6grenmeyi 6ne
¢ikaran yaklasimlardan ¢ok daha dncelikli ve 6nemli ama aym zamanda da 6gretmenin daha
¢cok emek ve zaman vermesini, daha donanimh olmasim gerektiriyor.

O halde, okullanmizda, simflanmzda, diistinme becerilerini olusturacak, gelistirecek,
pekistirecek ve kaha kilacak yapilara gereksinmemiz var. Bunlar, 6grencinin, yamt tek

ve bilindik olan bir soruya (... hangi tarihte...?) hep bir agizdan yamt vermesi i¢in degil,
cok ¢esitli bicimlerde yamtlanabilecek sorulara (6rnegin, “sinifi¢i bans ortamim nasil
olusturabiliriz?”), beraber ¢ahsarak, tartisarak, farkli/beklenmedik goriisler ortaya atarak
yamt Uretebilmesi icin uygun yapilar olmal. Bu da, egitim sistemimize ve aile yapimiza,
okullanmiza ve daha nice kurumumuza ait bir¢ok baska niteligin edinilmesi yaninda, yine,
orgiin egitimin belki de en 6nemli unsuru olan 6gretmenin,

- konusunu iyi bilmesini,

- etkilesimsel 6gretim yontemlerini bilmesini ve kullanmasim (Gurkaynak, Goziitok,
Akipek, Bagh, Erhiirman, & Ulug, 1998),

- 0Ogdrencisine saygl duymasini, onu gercekten dinlemesini,
- Usenmemesini, sabirl olmasini,
- aktif ve dikkatli olmasim,

- 0n hazirhk yapmasim,
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- kendisinin de dlstinme becerilerine sahip olmasim,

"ou " ou

- bir yandan “aktif 6grenme”, “6grenci merkezli 6grenme”, “yaparak yasayarak 6grenme”
gibi, Ulkemizde surekli s6zii edilen ama hem ¢ogu kez yanhs anlasilan ve hem de hicbir
zaman gercekten ve yaygin olarak yasama gegcirilememis olan laflan lretip -yani

“ms gibi” yapip- bir yandan da bildigi klasik 6gretmenligi siirdirme kolaycihgina

kagmamasini gerektirir.

Tyi bir seyi, 6rnegin, 6grencilerimizi elestirel diisiinmeye ydneltmeyi ya da banscl bir

simf yaratmay1 ya da simif icinde -{istlinkorii ve yamama olmayan- gercek bir demokratik
atmosfer olusturmay, vb. neden basaramayacagimza, basarmamizin 6niinde ne ¢ok engel
(“veliler ilgisiz”, “simflar kalabahk”, “yoneticiler isteksiz”) olduguna degil, basarabilmek
i¢in hangi kosullan hazirlamamz ya da zorlamamiz gerektigine, engellerin nasil listesinden
gelinebilecegine odaklanmak gerekir. Bir baska gereklilik de su sorulan, kendimize yalan
soylemeyerek, acik yireklilikle yamtlamak: 1. Ben gercekten soran sorgulayan, elestirel
dustinen 6grenci istiyor muyum, sinifimda, okulumda, toplumda? 2. Degisime ve gelisime
agik, yeni seyler 6grenmek ve uygulamak i¢in emek vermeye hevesli ve hazir myim?
(Gurkaynak, 2007).

Yukandaki paragrafta yer alan “gereklilik”lere akh yatan, sorulan iki -ama dolu, derinlikli
ve adanmishk gerektiren iki- soruyu “evet” diye yamtlayan 6gretmen en 6nemli adimi
atmis demektir. Ona gereken, hizmet 6ncesinde oldugu gibi, 6gretmenlige basladiktan
sonra da, yeni etkilesimsel yontemlerin kullamimi, 6grenmede yeni yaklasimlar, simf
yonetiminde yaratici yontemler, dinleme basta olmak lzere ¢agal bir 6§retmenin sahip
olmasi gereken ve bastan beri sayilan beceriler ve yeterlilikler -ve bunlann altinda yatan
degerler- konulannda sik sik egitimler almak, bu egitimlerin uygulamah ve bu kitabin
cesitli yerlerinde sayilan nitelikleri igerir olmasidir. Bu bilgilerin erken zamanda sinanabilir
olmasi icin de 6gretmen adaylanna, farklh yas gruplanndan ¢ocuklan gézlemleme ve onlarla
goriisme yapma olanaklan sik ve uzun siireli olarak yaratiimahdir.

OKULLARIN YAPISI DA ELESTIREL DUSUNMEYE ENGEL

Okullann gesitli diizeylerde kurmus olduklan yapilar, 6grencilerin okullar algilamasinm
etkileyebilecekleri gibi okullann 6grencilerin toplumsallasma siirecine hizmet etmeleri
nedeniyle toplumda alacaklan tavirlan da belirleyebilecektir. Okulu algilamasi 6grencilerin
okul i¢indeki tutum, davrams ve eg@ilimlerini belirlemek agisindan 6nemlidir. Ancak okulun
etkisi okulla simirh degildir. Okulda yapilanlar, okuldaki zihinsel, iliskisel ve davranissal
yapilanma, okul disinda ve sonrasinda etkilerini strdlrecektir.

Okullan mimari yapilanma olarak incelersek, halihazirdaki okullarnin 6grenmeyi, demokratik
katihm, diistinme becerilerini ve aliskanhigini gelistirmeyi hedefleyen yapilar olduklarini
soyleyebilmek ¢ok zordur. Okulun disindan i¢ine dogru ilerlendiginde karsilasilan 6rneklerde
bu gorilir.

Okulun en disinda okulu ¢evreden ayiran ylksek duvar, tel 6rgii ve benzeri yapilar vardir.
Bu yapilar iceridekini disaridan koruma amacim giider gibi goriinse de daha 6nemli bir
amaai, ¢ocugun okul disina “kagmasin1” engellemektir. Bu nedenle girilmesi ve gikilmasi zor
olan agir, demir, yiiksek, bekcili kapilardan gecerek girilir okula. Hatta bircok okulda kapilar
da okulu cevreleyen ylksek duvarlar gibi disaryr gostermeyecek sekilde masif yapilardir.
Ogrencilerin keyifle 6grenecekleri, diisiinecekleri, kesfedecekleri bir mekandan ok, zorla
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iceride tutulduklan bir mimari yaklasim goze carpar. Bu kapilarda bekgilik gérevini tistlenmis,
giren ¢ikan kisiler {izerinde otoritesi olan, kimin girip kimin ¢ikacagim belirleme yetkisine
sahip kisiler vardir. Bu kisiler grevlerinin simgesi, polis-asker tarz1 tiniformalar giymektedir.
Ogrenci okuluna girerken ve okulundan cikarken bu kisilerin onayim almak durumundadir.

Kapidan igeri girildiginde pek ¢ok okulda duvarlarin arkasinda bulunan bir oyun alam, bahge
gibi bir mekan s6z konusudur. Yalmz bu alan bu sekilde adlandinlmasini dogrulayan bir
gorinti sergilemez ¢linkli zemini beton ya da asfalt olan, en iyimser tahminle oturacak

bir iki banki, belki bir de agac bulunan mekandir bu. Oyun alanlan ¢ocuklarnin oynamasi
i¢in diizenlenmis olsa dahi ¢ocuklarin kosup oynamalan, beton zeminde diistip yaralanma
olasihgi oldugundan pek 6zendirilmez. Alan dar oldugundan ve buralarda bayrak toreni
gibi faaliyetlerin yapilmasi zorunlu oldugundan yesillendirmek séz konusu degildir; mali
kisitlardan dolay1 salincak, kaydirak, top gibi oyun malzemeleri de bulunmaz. Dolayisiyla,
ders aralan ve 6gle teneffiisleri, disan ¢ikma izinleri olmadigindan 6grencilerin beton zemin
lzerinde volta attiklan sirelere doniisir.

Bu bahceler, kimi okulda hafta sonlanyla simirl olmak lizere ama bircok okulda ders

yapilan glinlerde de otomobil park alani olarak kullaniimaktadir. Dolayisiyla, 6grencilere
pek fazla dolasma alani da kalmamaktadir. Burasi aynm zamanda, hafta baslarinda ve
sonlarnindaki térenlerin de yapildigi mekandir. Bu torenlerde 6grenciler siralar halinde, askeri
bir disiplin i¢inde dizilirler ve kendilerine sdylenecek sézleri dinlerler; s6z alamaz, soru
soramazlar, sadece dinleyicidirler. Tim grubun i¢inde 6grendi, bireyselliginden anndinimis,
kimliksizlestirilmistir.

Okul binasimn disandan goriinimii daha 6zenli olsa bile simif pencereleri ya agilamayacak
sekilde yapilmistir ya da demir parmakhklar vardir. Hatta bazi okullann pencere camlan
boyanarak 6grencilerin disan ile iliskileri kesilmistir.

OKULLARDA IC MEKANLARIN DUZENLENMESI DISIPLINE DAYALIDIR!

Okul binasiigerisinde simiflar, 6gretmen odalarn ve idari ofisler bulunur. Idari ofisler ve
o0gretmen odalan 6grencilerin hi¢ giremedikleri ya da zorlukla girebildikleri mekanlardir.
Buralann kapilan kapahdir ve kapidan igeri girilmesi okuldaki hiyerarsik statii hakkinda bilgi
verir. Bu mekanlardaki yapilanma, odanin hicbir sekilde disarnidan gériilememesi, okuldaki
bireyler arasindaki hiyerarsik ¢izgilerin simgeleridir. Miidiir ve 6gretmen odalanna giris
ogrenciye simrhidir; 6gretmen ve mudurin mahremiyeti korunmustur. Ancak benzeri bir
mahremiyet korumasinin 6grenciye doniik olarak da var oldugunu sdéylemek olanaksizdir.
Aksine, 6grencinin dolabi, cantasi veya sirasi, istendiginde 6gretmenler ve yoneticiler
tarafindan aranabilir.

Siniflara girildiginde sira ve sandalyelerin yapisinin belirli bir iliskiyi dayattigr
gorilmektedir. Bu yapiya gore, 6grencilerin hepsi aynm yone bakarak yuzleri tahtaya

ve 0gretmene donik otururlar. Bu oturma bi¢ciminde 6greten ve 6grenenleri ayiran ve
farkhlastiran, aralannda belirli bir iliski bicimini olusturan bir simf yapis1 séz konusudur.
Bazen bu iliski 6gretmen masasimin bir platform kullamlarak yiikseltilmesi ile daha da
hiyerarsik bir hale getirilir. BOylece 6gretmen herkesi gormekte ve denetleyebilmektedir;
ogrencilerin ise 6gretmen disinda kimseyi gérmeleri gerekmemektedir. Bu yap1, belirli
bir egitim zihniyetini, yani bilen birinin bilmeyenlere bildiklerini 6gretmesi olarak
Ozetlenebilecek zihniyeti gostermektedir. Bu yap1 ve siniflarda bulunan diger malzemeler
biitlin okul ve siniflarda sinirh birkag aynnti1 disinda standarttir. Bu durum okullarin
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herhangi bir 6zgiinlik ortaya koymalanni engellerken, merkezi olarak belirlenmis bir yap
dayatilmis olur.

Tim bu 6rnekler okulun yapisinmin belirli iliskileri varsayarak olusturuldugunu ve bu
iliskilerin de hiyerarsik, 6grencileri pasifize eden, onlara itaat etme ve kendisine anlatilan
“bilgileri” depolama gorevini yiikleyen iliskiler oldugunu gostermektedir. Foucault (1995)
panoptisizm adin verdigi yaklasimda igindekilerin, strekli gozlem altinda bulunacagi
mekanlar diizenlenmesinden ve bu alanlarda kisilerin yasantilann surekli denetleyebilen,
disiplin altinda tutabilen mekanizmalardan s6z eder. Veba sirasinda karantinaya

ahinan kisilerin hareketlerinin belirli bir alana kisitlamp tiim davranislannin gozlendigi,
kaydedildigi ve iletildigi ortamlarin, bugiinkii benzeri disiplin ortamlannda da kurulmus
oldugu agiktir. Burada temel hedef disiplindir ve disiplini ne tam olarak kuruma ne de
kullamlan mekanizmaya atfetmek olanakhdir. Bir tiir gli¢ olan disiplin, bircok arag, yontem,
mekanizma, teknik ve hedef kullanarak varhginm belli eder. Disiplin altina alma gorevi de
baz1 kurumlara verilmis olan bir gérev olabilir toplumlarda. Ne yazik ki hastaneler ve okullar
da hapishaneler gibi disiplin altina alma gorevine sahip mekanlardir.

ELESTIREL DUSUNMEYE ELVERISLI MEKANLAR VE ILISKILER

Elestirel diistinebilme becerisinin gelistirilebilecedi ortamlarnn boyle olmasi beklenemez.
Ogrencilerin 6gretilen ve itaat eden degil dgrenen, kesfeden, sorgulayan, yorumlayan,
tartisan, mantik ylritebilen, kendi fikirlerini olusturabilen, katihma bireyler olmalari igin
gelistirilmesi gereken ortamlann halihazirda g6zlemleyebildigimizden ¢ok farkh olmalan
gerektigi agiktir. Ogrencilerin okullanm bir 6§renme yeri olarak gérmeleri ve 6grenmeyi
keyifli bir eylem olarak yasayabilmeleri i¢in, temel zihniyet donlsiimi ve bu donlsiimiin
aynasi olabilecek okul yapilan gerekmektedir.

Oncelikle, okullan hapishane veya askeri kisla gériiniimiinden ¢ikarmak, onlan cekim
merkezleri haline getirmek gerekir. Okullann i¢inde bulunduklan mahalleden tamamen
kopuk olmalan degil cevresiyle bitlinlesmis, 6grenme siirecinin bir devamhlik sergiledigi
mekanlar olmalan beklenir. Aksi takdirde duvarlar ve kapilarla koydugumuz sinirlar, o
mekanin i¢inde 6grenildigi ve o duvarlarin disina qikildiginda 6grenmenin de bitmis
oldugu zihniyetini yayginlastirmaktadir. Ogrencilerin duvarlann ardina kilitlenecedi ve
giris—cikislarinin kontrol altinda tutulacagi mekanlar olduklan zihniyetinin dedismesi igin
bu mekanlarnn, egitime katilmak isteyen kisilere agik olmasinda yarar vardir.

Okullann icindeki hiyerarsik yapiy1 kaldirmak da 6grencilerin elestirel dlisiinmesi i¢in
gereklidir. Kisiler, hiyerarsi icinde degerlendiremez, soramaz, sorgulayamaz, farkh gorisleri
tartisamaz. Bu nedenle, okullarda mimaride seffaf bir goriintl sergilemekte yarar vardir.
Okul idarecilerinin ve 6gretmenlerin kapilan acik, ofisleri disandan gérilebilir sekilde camla
aynlms ve bu ofisler 6grencilerin kolayca ulasabilecekleri mekanlar olarak tasarlandiginda
hiyerarsik yap1 en azindan simgesel olarak ortadan kalkabilir. Aynca bu ortamlarda
O0gretmen ve idareciler sadece kendilerine verilen gorevi yapmakla degil 6grencilerinin gozi
ontinde bulunan rol modelleri olarak sorumluluklanm fark etmek durumunda da olurlar.
Idari kararlann égrencilerin katilacagn bir bicimde alinmasi, bu tiir yapilar ve hiyerarsiden
uzak iliskilerle desteklenebilir.

Bu yapininicinde 6gretmenlerin ve idarecilerin aldiklan roller ve bu rollerin getirdigi
davranislar, tiimiiyle yapisal nedenlere baglanamasa da, bugiin kullamimakta olan yapilann
zihniyet donusiimune engel olusturmasi s6z konusudur. Bunun en énemli 6rneklerinden
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biri simflanin yapilandinima bicimidir. Ogretmenin anlatip 6grencinin dinlemesi iizerine
kurulu olan bu yap1 esneklestirilmelidir. Ornegin, hep birlikte bir film seyredildigi
durumlarda buglinkl yapiya sokulabilecek ama farkh bi¢imlerde de konumlandirlabilecek
sandalyelerden olusan bir sinif en esnek yapiy1 saglayacaktir. Gruplar halinde ¢ahsildiginda,
bir araya gelmeyi, tartisma sirasinda herkesin birbirini gérebilecegi bir daire halinde
oturmay1, bagimsiz ¢ahisildiginda 6grencinin tek basina farkh bir koseye gidebilmesini
saglayan yapilar, simfin bir 6grenme mekam olarak yapilandinimasina yardimai olacaktir.
Duvarlar, 6grencilerin birbirleriyle haberlesebilecekleri, lirlinlerini asabilecekleri ya da her
tirli ilham verici s6zl yazabilecekleri ortamlar olarak dustintlebilir.

Simifin yapilandinlmasinda 6grenci-6gretmen arasindaki hiyerarsik iliskinin de en

aza indirilmesi dnemlidir. Ornegin, baz1 okullarda 6grencileri U seklinde oturtma
uygulamasinda, U'nun tam ortasinda yine 6gretmen yer aldigindan iliskinin merkezi
o6gretmenin bulundugu nokta olmaktadir. Oysa fikirlerin tartisildign ortamlar yaratmakta
iletisimin 6gretmen-0grenci-6gretmen bigiminde olmasindan ¢ok 6grenciden 6grenciye
olmasinin katkis1 6nemli olacaktir. Sinifi yapilandinrken en 6nemli unsurlar, iletisimin
artmasim saglamasi, hiyerarsik iliskiyi azaltmasi, 6grencilerin birbirleriyle iliskisini artirmas
ve yapilabilecek farklh ¢alisma tiirlerine elverisli olmasidir.

Okulun yapilandinimasinda genel olarak eklenebilecek unsurlar kiitliphane ve laboratuar
gibi mekanlann egitimin merkezi olarak goriilmeleridir. Kiitliphane agik ve kullanmimasi
kolay, laboratuvar da her turlt deneye elverisli mekan olmahdir. Her iki mekan da cesitli
amaclar i¢in ulasihr bir miize gorevi de gormelidir.

Okullarda hiyerarsi icermeyen iliski sistemleri kurarken térenleri askeri disiplin saglama
amaaiyla degil demokratik katihm destekleyecek bilgi aktanm ve goris bildirimi ortam
yaratma amaaiyla kullanmak da énemlidir.

Ogrencilerin okulu temsil eden kisiler olarak okulun yapilandinimasina, bulunduklan
cevreye katkida bulunmalan ve ¢evreye iliskin karar sireclerine de katilmalan gereklidir.
Toplumsal diizeyde elestirel diislinmeyi saglamanin baslangi¢ noktas1 6grencileri okul
meseleleriyle simrlamayan katthma bir anlayis1 yayginlastirmaktir. Ogrencileri icinde
bulunduklan okul, cevre ve toplum hakkinda diisiinmeye, sorgulamaya ve tartismaya
ybnlendirmek, onlarda elestirel diisiinme yetisinin gelistirilmesi icin gereklidir. Ogrencilerin
katihm alanlanni genisletmek, okullarda kuliiplerin demokratik ve katihma bir bigimde
yapilandinimalanyla ve kuliiplerin etkinliklerini okul simrlannmin disina tasirarak yakin
cevreleriyle bitiinlesmelerini saglamakla basanlabilir. Bunun da baslangi¢ noktas,
vitrin sisl gibi kullanilan ya da evcilik oyunu muamelesi goren kuliiplerin kontroliinlin
ogrencilere verilmesini ve bu kuliiplerin, éncelikle okul i¢cinde okulla ilintili kararlara
katihmda bulunan demokratik mekanizmalar olmalarin1 saglamaktan gecer.

SINAV ODAKLILIK

Egitimde yaygin bir diistince, 6grencinin davramsini belirleyenin egditim sisteminden ¢ok
sinama sisteminin icerigi oldugudur. Oyle ki, egitimin icerigi ne olursa olsun sinavda
sinanacak olan bilgi ve beceriler, 6grencilerin edinmeye ¢ahsacaklandir. Var olan egitim
sistemi bu tiir bir egilimi destekler niteliktedir. Okullarda, 6§retmen ve idareciler,
ogrencileri not ile kontrol altinda tutmaya ¢ahsmakta, dolayisiyla 6grenciler de notu ¢ok
onemli gérmektedirler. Simf ge¢menin ve not almamin yolu ise, biiyiik 6lglide, itaatten ve
bilgiyi 6gretmenin 6grettigi bicimde 6grenmekten gegmektedir.
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Sinav odaklilik, okul i¢inde yapilan sinavla sinirh kalmamaktadir. Egitim sistemimizde
ilkogretimi ve ortadgretimi takip eden gecis sinavlarinin icerigi ve niteligi de 6grencilerin
neyi 6grenmeye ¢ahistiklarin1 belirlemektedir. Dahasi, okullann basan gostergeleri
ogrencilerinin bu sinavlarda gosterdikleri basarn oldugundan, okullar da egitimlerini sinavda
basarh olma hedefine yoneltmistir.

Her ne kadar sinav odaklihgin temel yaklasim olarak elestirel diisiinmeyi desteklemedigi
belirginse de, sinavlara alternatif yaratan bir sistemin yayginlasmasinin gii¢ olmas
nedeniyle sinavlann kahcahgimn kabul edilmesi gerekir. Bir baska deyisle, sinavlara
yliklenen degerler kolay degisecek gibi goriinmemektedir. Sinavlarin egitimdeki rolleri
bdylesine belirleyici oldugundan iceriklerinin de elestirel diisiinceyi yansitacak bi¢cimde
degistirilmesinde yarar vardir. Edinilmis bilgiden ya da ahstirma amacyla ¢6ziImis

soru sayisindan etkilenmeden, elestirel diisiinme becerilerini 6l¢ebilecek sinav bigimleri,
ogrencilerin, ailelerin ve egitim kurumlannin elestirel distinmeyi bir tiir sinav hazirhg
olarak gormelerini saglayacaktir. Burada soylenmesi kolay olanin gerceklestirilmesi en glig
olan donisimlerden biri oldugu agiktir.

Egitimin her asamasinda kullanilan ssnama yontemleri, 6grencilerin derslerde aktanlan
bilgiyi ne derece 6grenmis olduklanm 6l¢mektedir. Bu ydntemlerle, 6grenciler bilginin
edinimine ve kendilerine sunulan kaliplan oldugu gibi 6ziimsemeye yoneltiimektedir.

Sinav yontemleri, 6grencilerin edinilmis kaliplarim 6l¢gmektense elestirel yaklasimda
bulunabilmelerini yani verilen bilgiyi sorgulayabilmelerini, degerlendirebilmelerini,
tartisabilmelerini, kars1 veya alternatif diistinceler gelistirebilmelerini 6lcen yontemler
olursa, egitim kurumlannda, aile ve dgrencilerde de bu becerilerin gelistirilmesi bir dncelik
tastyacaktir. Ahskanhk oldugu igin kullamlan ve kolayhgr da ¢ok ¢ekici olan ¢oktan se¢cmeli
gibi sinav tiirleri ne yazik ki elestirel diisiinmeyi desteklemez, aksine, ¢esitli kaliplann
edinilmesini korukler. Bu tiir sinavlarda, 6grencinin belirli bir konuda fikir yUriitmesi,
sorgulamasi, degerlendirmesi, ancak sinav sorusunun seceneklerindeki kaliplar cercevesinde
olasidir. Bu nedenle 6grenciyle 6gretmen arasinda daha iyi bir iletisim olanagi sunan,
ogrencilerin elestirel dislinmesini talep eden ve destekleyen agik u¢lu sorulann kullaniimasi,
sinavlarnn sadece bir not verme yontemi olmakla kalmamasini, ayn1 zamanda bir 6grenme,
fikir gelistirme ve elestirel diislinme egzersizi firsat1 olarak islev gérmesini saglayacaktur.

SONUG: RADIKAL ZIHNIYET DONUSUMU

Cocuklarimizin/genclerimizin hangi niteliklerle donanmis, hangi bilgi ve becerilere, hangi
etik degerlere sahip insanlar olarak yetismelerini istiyoruz? Nasil insanlar yetistirmek
istedigimizi acikca ve dirlistce ortaya koysak bile, bunun gereklerini yerine getirmenin
yollanm/tiim kosullanm biliyor muyuz? Biliyorsak, uyguluyor muyuz? Orgiin egitimle simrh
baktigimzda, sistemin tiim 6gelerinin (yonetici, 6gretmen, ana baba, ders ara¢ gerecleri
-en basta ders kitaplan) ayn amaca yonelik ve uyumlu ¢alhisabilmeleri i¢in gerekli dnlemleri
ahyor muyuz? Tum okul yaklasimini uygulayabiliyor, okul etosunu donusturebiliyor
muyuz? 80"l yillann basindan itibaren ivme kazanarak siiren, “2000'Ti yillarda nasil kusaklar
istiyoruz?”, “21. yiizyithn gencleri nasil olmah?” ve benzeri konulu panel ve toplantilarda
anlatip durdugumuz seylere i¢ten inamyor, inamyorsak bunlann olabilmesi i¢in hangi
temellerin ve desteklerin gerekli oldugunu biliyor ve bu dogrultuda ¢ahsiyor muyuz?
Herseyden dnce, kendimizi dondstirmek ve tiim okul yaklasimmm!®> uygulayabilmek igin bir
¢abaya giriyor muyuz?

ELESTIREL DUSUNME 27



Elestirel diisinmeyi yerlestirmek icin temel bir zihniyet dontisiimiiniin gerekliligi
kuskusuzdur. Karsilasilacak en temel tehlike yapilmasi gerekenlerin yapildigi goériintisiini
yaratan ustiinkori diizenlemeler yapip gercek degisimlere kalkismamak olacaktir. Bugline
kadar ydriitiilen projelerde genelde hakim olan egilim, kismi ve palyatif ¢6ziimlerle
yetinilmesi ve topyekiin bir zihniyet doniisiimiine yol acacak diizenlemelerden
kagimlmasidir. Milli egitim felsefesine ve 6zelde Milli EGitim Bakanhdi'na hakim olan
muhafazakar zihniyet nedeniyle egitimde reform yapilmasina yonelik kisilerin ve sivil
toplum orgiitlerinin hazirladiklan projelerin nemli bir b6liimd, s6z konusu zihniyetin kisa
doénemde donistiirilemeyecedi inancindan hareketle mimkiin ve kabul ettirilebilir olam
dikkate alarak, radikal sayilabilecek 6nerilerden kacginmaktadirlar.

Yukarnda cesitli boliimlerde farklh yonlerini ele aldigimiz egitimin i¢ine elestirel diislinmeyi
yerlestirmek i¢in yapilmasi gerekenler 6zetle sunlardir:

- Toplam etos degisikligi,

- Zihniyet, tutum, yapilanma degisikligi,

- Ahskanhklann kinimas,

- Okullann, demokratik ve katihmc 6grenim ortamlanna donusturiilmesi,

- Son on-onbes y1li¢inde onlarca kez degistiriimesinden bile bir tiirli olusturulamadig
anlasilan cesitli yonetmeliklerin (6rnegin, ders kitaplan ya da egitici cahsmalar
yonetmelikleri) 6grencilerde bilimsel ve elestirel diisiinme yetisini, yaratiahgi ve
katihmahg gelistirmeyi -listlinkori ve ylizeysel degil, gercek bi¢cimde- hedefleyen bir
gozle ele alinmasi,

- Ogretim programlanmn elestirel diisiinmeyi hedefleyecek bicimde ele ahnmasindan
sonra 6grencilerin gelisim asamalan dikkate alinarak yaslarina uygun diisiinme
becerilerini yerlestirecek 6gretim etkinliklerinin programa dahil edilmesi ile dahi
yetinilmemesi, bunlann yerlesmesine katki yapacak 6gretmenin egitimine, hem icerik
hem yontem bakimindan ¢ok ciddi egilinmesi,

- Ders kitaplanmn se¢iminde kullamlan 6l¢ltler arasina elestirel duisiinmeyi destekleyen
tlim 6zelliklerin oncelikli olarak yerlestiriimesi,

- Elestirel diisinmeyi gelistirecek derslerin 6gretim programina katilmasinin gostermelik
yapilmamasi, bunlara ve diger derslere, cogulcu, elestirel, farkh bakisagilanniiceren
yaklasimlarin yerlestirilmesi,

- Kitaplann, acik ve ortiik olarak iclerinde yer alan aynmaihiktan, 6zculikten,
otekilestirmeden, 6nyargidan, mutlak bilgi yaklasimindan anndinimasi ve giincel,
elestirel, insan odakl ve sorgulayici hale getirilmesi,

- Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu'nun ders kitaplan konusunda ilke
genelinde tek yetkili merci olmaktan ¢ikanlarak, bu kurula bir bilim kurulu (etik kurul)
statisi kazandinlmasi

= Ogretmene, elestirel diisiinmeyi edindirmeyi hedefleyen egitim stratejilerinin,
uygulamal yéntemlerle 6gretilmesi,

- Yukanda sayilanlan yapmak isteyecek dlciide 6grencisine deger veren ama yapabilecek
Olclide de donamimh 6gretmenler,
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- “Mis gibi” yapmamak, gostermelik islere (6rnegin, 6grencinin katihmim gostermelik
dizeyde tutmak) kapilmamak, i¢i bos séylemlerden uzak durmak,

- Ogretmenlerin, elestirel diisiinme islemini kendileri de gerceklestirebilen modeller
olmalan,

- Ogrencileri degerlendirme sistemlerinin, elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmeye
agirhk vermesi,

- Okullann mimari olarak da iliskisel olarak da 6grenim mekanlarina dénusturilmesi.

Bunlann basanlabilmesi i¢in kullaniimasin bekledigimiz 6l¢ltler, epistemoloji ya da etik
uzmanlanmn felsefi anlamda sofistike dl¢itleri degil, kuskusuz. Elestirel diistintirken
kullandigimiz 6lgltler, dogruluk, acikhk, olabilirlik, gecerlik, agirh@ olma, yansizhk, mantik
hatalanindan anmkhk, mantiksal tutarhlik, inamhr/givenilir kaynaklar gibi seylerdir.

Karar verebilmek i¢in, yasamimizin her aninda 6lciitler kullamyoruz. Ancak, hem sézii

edilen Slgitlerin, hem de ¢esitli stratejilerin etkili kullamimi, belli zihinsel aliskanhklara,
yatkinhiklara, egilimlere ve belli tutumlara sahip olmakla siki sikiya bagh. O halde diisiinme
alhiskanhiklan konusunu glindeme getirmeyen bir elestirel diislinme becerisi anlayis1 eksik,
temelsiz, altyapisiz kalyor. Aym, temel degerleri ele almayan bir iletisim becerisi egitiminde
ya da 6grenciye karsi temel tutum ve degerlere egilmeyen bir “etkilesimsel/6grenci merkezli
ogretim yontemleri” egitiminde ya da altta yatan yatkinliklan, degerleri ele almayan bir
insan haklan egitiminde oldugu gibi. O halde, elestirel diisiinme olgusunu, bilgi, deger ve
tutumlardan uzak salt bir beceri olarak ele almamak, bu olgunun tutumlarla ve yukanda
anilan zihinsel aliskanhiklarla ne denli i¢ ice oldugunu g6zden kagirmamak gerekiyor. Aksi
halde, hicbir elestirel diisinme becerisi egitimi, at g6zliiklerinin, dnyargih distnisiin,

ussal olana ve insana saygisizhigin ve duyarsizhdin, acik fikirlilikten ve hakgahktan

uzakhgin, yoksunlugun, katihgin yarattigi simirhiliklann listesinden gelmeye yetmez; egitim
sistemimizde gostermelik kalmaktan oteye gidemez.
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NOTLAR

1.

N o v &

10.

11.

12

13.

Ogrenci merkezli egitim gelenegdinin uzantisinda yer alan bu anlayisin yani sira hemen hemen tiim
Avrupa ulkelerinde ayni egitim kurumunun iginde farkh anadil ve kiiltiirlerden gelen 6grencilerin
artan birlikteligi de (bir yandan Avrupa Birligi topraklan iginde kisilerin serbest dolasimi ve
Maastricht Antlasmasiyla birlikte ortaya ¢ikan Avrupa yurttashdi, diger yandan da daha az
gelismis llkelerden Avrupa llkelerine dogru yasanan go¢) agik ve esnek dgretim programlan
egilimini gui¢lendirmistir.

Bu konuda bkz. ss. 45-48, Milli Egitim Bakanlgi (2000), ITkégretim Okulu Ders Programiari.
Istanbul: Milli Egitim Basimevi. Milli Egitim Bakanhd ilkdgretim Genel Miidiirfliigii tarafindan tiim
okullar i¢in belirlenen “Sosyal Bilgiler Dersinde Kullamlabilecek Arag ve Gerecler”, ders materyalleri
konusunda ve bu baglamda bilgiye erisimde cesitliligin tesvik edilmedigini agik¢a gostermektedir.
Ote yandan Bakanlik tarafindan énerilen “arac ve gerecler” incelendiginde, 6grencileri cagdas
diinyamn belli bash gelismeleri, tartisma eksenleri ve sorunlan konusunda bilgilendirme,
distindirme ve duyarh kilmaya yonelik bir pedagojik yaklasimin eksikligi hissedilmektedir. Hemen
biitiiniyle “Tlrkiye” merkezli olan bu arac ve gerecler, 6grenciyi i¢inde yasadigi bolge ve diinya
konusunda donammh kilmamaktadir. Bakanhkca “kodlanarak” okullarda kullanimi zorunlu kilinan
“arac ve gerecler”den kita haritalannin, yalmzca fiziki ve siyasi haritalarla simirh olmasi, egitime
hakim olan muhafazakarhgin bir baska kamtidir.

a.g.e., ss. 7-41.
a.g.e., s. 19.
a.g.e., s. 36.
a.g.e, s. 108.

Bu konuda bkz. Cotuksdken, B., Erzan, A., & Silier, O. (Der.). (2003). Ders Kitaplarinda Insan Haklar:
Tarama Sonuclar1. Istanbul: Tiirkiye Toplumsal ve Ekonomik Tarih Vakfi; Ustel, F. (2004). “Makbul
Vatandas™in Pesinde: II. Mesrutiyet'ten Bugiine Vatandashk Egitimi. Istanbul: Tletisim Yayinlan.

S0z konusu derste ders kitab1, 6grenci calisma kitab1 ve benzeri egitim aracimin kullaniimayacagn
yalmzca 6gretmenlerin kullanmasi amaciyla 6gretmen kilavuz kitab1 hazirlanacag Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanhigi'nin 361 say1 ve 14.09.2006 tarihli karanyla agiklanmstir.

Stephen Brookfield’in Think TV: A Guide to Managing TV in the Home ¢ahismasinda da belirttigi
gibi, s6z gelimi kisiler, bir olay1 daha “gercek” kilmak i¢in 6zel efektler kullanilan bir televizyon
programindan hayal kinkhigina ugrayabilir ve verilen bilginin “gercek”ligi konusunda kuskuya
diisebilir. Bununla birlikte hayal kinkhdr duygusu, televizyonda gerceklik ve fantezi aynmina
iliskin 6nemli bir elestirel diistinme siirecini baslatabilir.

S0z gelimi reklamlar konusunda, sosyal sorumluluk ve tiiketim amaciyla yapilan reklamlan
aynstirmamaktadir. Nitekim reklama ydnelik 6grenci g6zlem formunda 6gretmenden yalnizca
reklamlann siddet, cinsellik, tiiketim, kiiltiirel yozlasma, kot aliskanliklar ve madde bagimhihgim
6zendirme gibi olumsuz yonlerine dikkat cekmesi beklenmektedir.

Bu konuda goriislerinden yararlandigimiz Murat Celikkan’a tesekkir ederiz.

. Birlesmis Milletler Bans Kiltiiri Girisimi (“Manifesto 2002”), insan haklan yonelimli bir toplum

yaratilabilmesi icin 6 ilke belirliyor. Bunlar, sinif kurallan haline getirilebilir; banscil bir simf
yaratilmasinda yol gosterici olarak kullanilabilir:

e Tim yasama saygi

* Siddeti reddedis

e Paylasma

e Anlamakicin dinleme

e Evreni koruma

* Dayanismay1 yeniden kesfetme

Bir kisi, grup ya da kurumun ayirt edici karakter yapisi, dogasi, ya da onu aydinlatan, yonlendiren
nitelikler, duygular bitiind.
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14.

15.

Oyun dava, kii¢lik grup-blyiik grup tartismasi, goris gelistirme, beyin firtinasi, 6 sapkah diislinme
teknigi, vb. etkilesimsel ydntemler kullamp 6grencileriyle yakin iliski icinde ¢alisan 6gretmen,
ogrencisini daha iyi, daha yakindan tanima olanagi da buluyor. Burada vurgulanmasi gereken iki
nokta var: birisi, yontemin “bi¢im” olmadidy, isin 6ziiyle i¢ ice oldugu; amacin, gencin katilarak
6grenmesi ve dgrendiklerini bir yasam bicimine déniistiirmesi oldugudur. Ikincisi de, ne denli
keyifli ve heyecanh olursa olsun, etkilesimsel yontemlerin “oyun” olmadigi, yalmzca eglenmek
icin kullamlmayacagidir. O nedenle yontemler, konuya uygunluklan gozetilerek, gerektirdikleri
arag gerece dikkat edilerek kullanmimali; tartismanin ve heyecanin getirecedi giiriiltiiden
korkulmamahdir. Tartismay derinlestirecek ve genisletecek, diisiinme/uslamlama yetkisini
artiracak sorular sorulmah 6grenciye: neden boyle diisiiniiyorsun?; “kim, nerde, hangi...?”.

Ama bu sorulan sorarken, amacin onlan diistindiirmek, fikirlerini gerceklestirmelerini saglamak
oldugunu unutmamah ve sorgulayic, yargilayia bir ton kullanmamah/tavir takinmamah. Bir
konudaki gorisiini dile getirirken duraklayan 6grenci, bir bas veya g6z hareketiyle, bir sézciikle
yureklendirilmeli; bir soru soruldugunda, goriislerini derleyip toplamalan icin onlara zaman
tamimah ve gorislerini dile getirmelerine izin verilmeli.

Etkilesimsel yontemlerin kullaniminda g6zetilmesi gereken noktalardan birkag tanesini de asagida
siralayalhm:

«  Ogretmenin “kolaylastina” rolii iistlenmesi: kolaylastinc, ach listiinde, tartismay1
kolaylastiran kisidir. Nasi1? (a) iletisimin netlesmesini, konusmalann belli bir diizen i¢inde
yapilmasini saglayarak ve (b) sozsiiz iletisiminin niteligine de ¢ok dikkat ederek; miidahaleci,
akil verici, kendi goriisiini dayatici, 6ne siiriilen goriisleri degerlendirici olmayarak...

Amac, 6teki kisilerin duygu ve distincelerini rahatca dile getirebilmelerini saglamaktir.
Ogretmenin, “neyin ne oldugunu bilen”, “6§reten”, “dogrulan gdsteren”, “yonlendiren” bir
“6gretmen roli”"nden siynimasi ve 6grenciler arasindaki tartismanin -kendisinin katihm
olmadan- en verimli ve egitsel agidan anlamh olabilmesi i¢in emek vermesi, her goriisiin
saygiyla dinlenilmesi i¢in ortam yaratmasi gerekir. Son olarak belirtiimeli ki, kolaylastina
rolu Ustlenmek, 6gretmeni yumusatacak, algr kanallanm acacak, daha nitelikli bir 6gretmen
olmasina yardim edecektir (Glirkaynak, Goziitok, Akipek, Bagh, Erhiirman, & Ulug, 2002).

e “Konusma” ve “dinleme” islemlerinin dogru yiiriimesi: bu konuda, simfla birlikte simfici
kurallar konmasi; 6gretmenin, 6grencilerinin birbirlerinin sdylediklerini dinlemelerine 6zen
gostermesi ve kendisi de 6grencilerini dikkatle dinleyerek, sorular sorarak 6rnek olmas.

e Etkilesimsel yontemlerin, ¢ikan firsatlar da degerlendirilerek, gerekli kullamlmasi; 6grencilerin
bunlara ahsmalannin saglanmasu.

«  Ogretmenin —-meslektaslan ile de ishirligi icinde- web sayfalan vb. olanaklan degerlendirerek,
diinya 6gretmenlerinin farkh uygulamalarnindan haberdar olmasi; bunlan, kendi yaratiathgim
harekete gecirici olarak kullanmasi.

Tiim okul yaklasimi sunlann lzerinde durmahdir:

e Altta yatan degerler (dayamsma, hakcahk, vb.)

Tliskiler (6§renci-6grenci, 6§renci-yetiskin, yetiskin-yetiskin)

«  Ogrenci katihm (okul veya simif konseyi, her tiirlii etkinlik)

e Ogrenme cevresi (fiziksel ve duygusal)

e Kurallar ve yonetmelikler, ilkeler (genel ve spesifik (zorbalik gibi) konulara iliskin)

+ 1Insan haklan kagit iizerinde sézciikler degildir; giinliik hayatin bdliinmez bicimde icindedir.

e Simf yonetimi -ve okul etosu- hak¢ahda, adalete ve demokratik ilkelere dayanmahdir.

Yukandakilerin olabilmesi icin,

e Ogrenci giiclendiriimelidir (elestirel duisiinme yetenekleri, etkin dinlenme, iletisim becerileri,
uzlasma becerileri, aynmahktan, 6nyargidan, siddetten uzak durma)

e Farkhhgin kabuld ve farklihga sayqn, sivil toplumu anlama, katithm, vb. 6zendirilmelidir.

e Toplumsal sorumluluk érnekleri olusturulmah ve bu sorumlugu kullanma yollan, cinsiyete,
cevreye, barisa, silahsizlanmaya, iskenceye, “6teki imgesi”ne, ¢cocuk istismarina vb. olgulara

iliskin tartismalar yoluyla 6grenciye benimsetilmelidir.
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Umut Vakfi tarafindan yayimlanan ve Milli Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 7. ve 8. simf égrencileri icin tavsiye edilmis olan Yurttas Olmak igin...
kitabindan ve aym adh editici el kitabindan alinan 6rnekler. © Umut Vakfi, 1998.

Kaynaklar:

Giirkaynak, 1., Géziitok, F.D., Akipek, S., Bagh, M.T., Erhiirman, T., & Ulug, F. (1998). Yurttas
olmak i¢in... Istanbul: Umut Vakfi Yayinlan.

Giirkaynak, 1., Géziitok, F.D., Akipek, S., Bagh, M.T., Erhiirman, T., & Ulug, F. (1998). Yurttas
olmak icin... Egitici El Kitab:. Istanbul: Umut Vakf Yayinlan.
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British Council Turkiye tarafindan yayimlanan ve Milli Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye

Kurulu tarafindan ilkégretim birinci kademe ve 6. simf 6grencileri igin tavsiye edilmis olan

“Ben Insamim” ilkégretim Icin Insan Haklan Egitimi Dizisi ve aym adh egitici el

kitaplanndan (her simf icin bir kitap ve bir 6gretmen kitab1 olmak lizere 12 kitap) alinan

ornekler.

Kaynaklar:

Giirkaynak, 1., Géziitok, F.D., Akipek, S., Bagh, M.T., Erhiirman, T., & Ulug, F.0. (2002). “Ben
insamim” Ikogretim icin insan haklari egitimi dizisi (3. Simif: Ben insamm: Sorumluluklarim

var). Ankara: Unal Ofset.

Giirkaynak, 1., Géziitok, F.D., Akipek, S., Bagh, M.T., Erhiirman, T., & Ulug, F.0. (2002). “Ben
insamm” Ilkogretim icin insan haklan egitimi dizisi 6gretmen kitaplari (3. Simif: Ben insanim:

Sorumluluklarim var). Ankara: Unal Ofset.
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