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ERG Hakkinda

Egitim Reformu Girisimi (ERG), cocugun ve toplumun gelisimi icin egitimde yapisal
donisime nitelikli veri, yapici diyalog ve farkli gorislerden ortak akil olusturarak katki
yapan bagimsiz ve kar amaci glitmeyen bir girisimdir. Yapisal doéniisimin ana unsurlari,
egitimde karar sureglerinin veriye dayali olmasi, paydaslarin katiimiyla gerceklesmesi, her
cocugun kaliteli egitime erisiminin glivence altina alinmasidir.

2003 yilinda kurulan ERG, Tirkiyenin onde gelen vakiflarinin bir arada destekledigi bir
girisim olmasiyla Tirkiye sivil toplumu icin iyi bir drnek olusturur.

ERG calismalarini, Egitim Gozlemevi ve Egitim Laboratuvan birimleriyle ydritir,
Ogretmen Agrnin yiriitiicGligini tstlenir.

ERG, Anne Cocuk Egitim Vakfi, Aydin Dogan Vakfi, Borusan Kocabiyik Vakfi, Elginkan Vakfi,
ENKA Vakfi, MV Holding, Sabanci Universitesi, Tekfen Vakfi, Vehbi Kog Vakfi ve Yapi
Merkezi tarafindan desteklenmektedir.
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Rapor Yazarlan

Burcu Meltem Arik, Kaythan Nedim Kesbig, Ekin Gamze Gencer, Seyma Dagistan Terzi, Ozgenur
Korlu, Ginalp Turan, Helin Su Kotan, Umay Aktas Salman, Yaprak Sarusik, Serdar Gilineri, Irmak
Akinci Canbaz

Tesekkiirler

ERG, programlarin bitiincil olarak degerlendirmesinin énemli oldugunun ve bunun farkl
disiplinlerin bakis agisiyla gerceklesmesinin bilinciyle saygin akademisyenlere, alan
uzmanlarina ve sivil toplum orgitlerine danmismistir. Bu belgenin hazirlig sirecinde
asagidaki uzmanlar ve orgutlerle goriisilmus, calisma ve uzmanlik alanlarinda gorisleri
alinmistir. Ogretmenlere de danisilmistir. Gelen gériislerin ardindan bu rapor ERG ekibi
tarafindan hazirlanmistir ve tim sorumluluk ERG'ye aittir. Danisilan uzmanlar ve sivil
toplum orgitleri bu raporu biitiin olarak kamuoyu ile birlikte gorecektir.
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Sunus

Ogretim programlan ve ders kitaplar, 6grencinin demokratik degerleri 6ziimsemesine,
insan haklar ve cogulculuga saygili aktif yurttaslar haline gelmesine katkida bulunmalidir.
Ogrencilerin farkli ilgi ve gereksinimlerini karsilayacak cesitlilikte ve bu ilgi ve
gereksinimlere gore uyarlanabilir nitelikte olmalidir.

Ogretim programlarinin bir cekisme ya da taraf olma konusu olmamasi icin programlarin
kapsayici, demokratik bir uzlasi ile son halini almasi gerekir. Mevcut durumda programlarin
glincellenmesi sirasinda kamuoyunun goériisiine basvuruldugu belirtilse de alinan
gorislerden nasil ve ne dlciide istifade edildigi belirsizdir.

ERG olarak, 6gretim programlarinin yenilenecegi bilgisinin yaz aylarinda basinda yer
bulmasini takiben 6gretmenler, akademisyenler, uzmanlar ve sivil toplum temsilcilerini bir
araya getirme konusundaki deneyimimizi ve aktif paydas agimizi taslak &gretim
programlarinin  degerlendirilmesinde kullanmayr amacladik. Ancak taninan sirenin
yetersiz olmasi, inceleme komisyonlarn kurulmasini, derinlemesine degerlendirme
yapilmasini, bitiinsel ve kapsayici raporlar hazirlanmasini imkansiz kilmistir. Bu rapor, bir
haftalik kisa bir siire icin askiya alinan yeni 6gretim programlan taslagina iliskin ilk ve hizli
degerlendirme sonuglarini igeriyor.

Amacimiz, o6gretim programlarinin, egitime iliskin tim politika kararlarinin ve
degisikliklerinin, dar cekismeler cercevesinde degil, tim c¢ocuklarin egitim hakkinin
glivencede olmasi ve nitelikli bir egitim almasi temel yaklasimi cercevesinde ele
alinmasina katkida bulunmaktir.

ERG'nin goris ve Onerileri, egitim sisteminin akilla, sabirla, ortak ¢oziimle gelistirilebilecegi
kabulline dayaniyor. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanligr'ndan geribildirimler icin yeterli siire
tanimasini; bilimsel, seffaf, kapsayici bir program gelistirme ve degerlendirme siireci
uygulamasini talep ediyoruz.

Saygilarimizla,

Erdal Yildirnm Buket S6nmez
Yonetim Kurulu Baskani Direktor
Egitim Reformu Girisimi Egitim Reformu Girisimi



Tirkiye'de Egitimin Genel Durumu ve Temel ihtiyaclar

Ogretim programlar,' parcasi oldugu egitim ekosisteminden bagimsiz degerlendirilemez.
Bu programlarin basarisi, ekosistemle iliskileri kadar, mevcut ihtiyaglara ne kadar cevap
verebildikleriyle de baglantilidir. Cogunlukla yeni bir 6gretim programi ihtiyacini ortaya
ctkaran da mevcut programlarin, egitim ekosistemlerindeki sorunlara cevapverebilirliginin
zayiflamasidir. Bu baglamda hem 6gretim programi gelistirmenin, hem de taslak 6gretim
programlarini degerlendirmenin birincil adimi, egitim ekosisteminin mevcut durumunu ve
temel ihtiyaclarini ortaya koymaktir.

Mevcut Durum

Tirkiyede 3-17 yas grubunda 19 milyon 162 bin 29 cocuk yastyor.? Bu cocuklar igin egitim
sisteminde, 3-5 yas grubuna yodnelik erken cocukluk egitimi hizmetleri; 6-17 yas
grubundaki cocuklar iginse ilkokul (6-9 yas), ortaokul (10-13 yas) ve ortadgretim (14-17 yas)
kademelerinde zorunlu egitim hizmetleri saglaniyor. Tim bu kademelerde toplam 1
milyon 154 bin 383 6gretmen gorev yapiyor. Veli sayisina iliskin kesin bir bilgi olmamakla
birlikte, 26 milyon 75 bin 365 hanede en az bir cocuk bulunmasi, veli popilasyonunun
buyuklugl Gzerine bir fikir verebilir. Tim bu veriler birlikte diisiinildiigiinde, mevcut
durumda ilke nifusunun yarisindan fazlasinin egitim hizmetleriyle dogrudan iliskili
oldugu soylenebilir. Egitim sistemlerinin toplumsal hayata ve gelecege etkileri
disinildiginde bu sayilar katlanarak artiyor. Yani, egitim sisteminde alinan karar
dogrudan veya dolayli olarak neredeyse herkesi etkiliyor. Bu durum egitime iligkin tim
kararlann katilimci, seffaf ve hesapverebilir bir sekilde alinmasini gerektiriyor.

Turkiyede egitimin mevcut durumunu 6zetlemek icin; yasa gore okullulasma oranlari, PISA
(Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) 2022'deki yeterlik diizeyleri ve TALIS
(Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi) 2018'de yer alan 6gretmenlerin toplumun
mesleklerine verdigi degere iliskin gorisleri gostergeler olarak kullanilabilir. Yasa gore
okullulasma oranlari, bir yas diizeyindeki cocuklarin ne kadarinin bir egitim kurumuna
kayith oldugunu gosteriyor. PISA 2022'deki yeterlilik diizeyleri, 15 yasindaki 6grencilerin
okuma, matematik ve fen alanlarindaki bilissel becerilerinin hangi diizeyde oldugunu
anlamayr sagliyor. TALIS 2022'teki 6gretmen gorisleri ise 6gretmenlerin meslek
memnuniyetine dair ¢ikarim yapabilmeyi sagliyor.

' Belirli 6geler ve bu dgeler arasindaki dinamik iligkiler agini ifade ettigi icin ERG, "miifredat" yerine “6gretim
programi” kavramini kullanmayi tercih ediyor. Bu rapor boyunca, "program” ve "6gretim programi” ifadeleri,
26 Nisan 2024 tarihinde agiklanan, 27 farkli belgeden olusan metinlerin bitinind tanimlamak icin
kullaniliyor. Belirli bir dersin 6gretim programindan bahsedilen durumlarda, metin icinde belirtiliyor. Onceki
bolimde belirtildigi gibi, zaman kisiti nedeniyle, degerlendirmeler biiyiik oranda "ortak metin" belgesine
odaklaniyor.

TUIK, 6 Subat 2024.



Yasa gore okullulasma oranlarina bakildiginda, %52,2 ile oranin en dustuik oldugu grup 3-5
yas grubudur.® Zorunlu egitim kapsaminda olmayan ancak 6nceki yillarda MEB tarafindan
ucretsiz oldugu vurgulanan okuléncesi egitimde, 2023'te yapilan degisiklikle* birlikte
velilerden katki payr alinmaya baslandi> Diger yas gruplarininsa okullulasma orani
buylklugine gore siralar soyledir: 14-17 yas grubu (%94,5), 10-13 yas grubu (%98,4), 6-9
yas grubu (%98,6.) Zorunlu egitim kapsaminda olan bu kademelerde bile yasa gore
okullulasma oranlarinin %100’e ulasmamis olmasi, nitelikli egitim hakkinin ilk adimi
olan egitime erisimde sorunlar oldugu anlamina geliyor. 2023 verilerine gére Tirkiye
Cumhuriyeti vatandagi yaklagik 442 bin 643 cocuk egitim disindadir.® Bu sayiya egitim
disindaki, “yabanci uyruklu” olarak tanimlanan yaklasik 454 bin 872 ¢ocuk eklendiginde,
toplam sayi 900 bine yaklasiyor.” ERG'nin 2007'den beri yuriittigi izleme calismalar kiz
cocuklar, engelli cocuklar, calisan cocuklar, anadili Tirkce olmayan cocuklar, kirsaldaki
cocuklar gibi gruplarin egitim disina ¢ikma risklerinin yiiksek oldugu gosteriyor.

PISA 2022 sonuglar, Turkiyede 15 yasindaki 6grencilerin %18,5'inin, yani neredeyse her 5
ogrenciden birinin, PISAnin 6lctigl ¢ temel konuda (okuma, matematik ve fen) temel
yeterliklere sahip olmadigina isaret ediyor.? En az sekiz yildir egitimde olan bu 6grenciler
arasinda temel yeterlilik diizeyine bile ulasamamis olanlarin oraninin bu kadar yiiksek
olmasi, egitim sisteminde kazanimlara iliskin sorunlar oldugunun 6nemli bir isaretidir.

TALIS 2018 kapsaminda yapilan ankete gore, Tiurkiyeden ogretmenlik mesleginin
toplumda degerli olduguna “katiliyorum” veya *“kesinlikle katiiyorum” diyen ilkokul
ogretmenlerinin - orani  %?26,7, ortaokul o&gretmenlerininki %26,0, ortadgretim
dgretmenlerininki ise %30,0'dur.” Zorunlu egitim kapsamindaki tim kademelerde her 10
ogretmenden neredeyse sadece 3'iniin toplumda mesleklerinin degerli oldugunu
disinmeleri, 6gretmenligin statiisii, sayginligi ve ogretmenlerin iyi olma halleri
konusunda acil miidahalelere ihtiyac oldugunu gosteriyor.

Temel Ihtiyaclar

Turkiyede egitimin mevcut durumunu tespit etmek igin kullanilan t¢ temel gosterge, tim
cocuklarin nitelikli egitime erisiminin artinlmasi, 6grencilerin temel yeterliliklerinin
gelistirilmesi ve 6gretmenlerin meslek memnuniyeti konusunda ihtiyaclar oldugunu ortaya
koyuyor. Bu ihtiyaclara yonelik midahalelerin tamami 6gretim programlariyla

3 MEB SGB, 2023

4 MEB, 14 Ekim 2023.

5 Gencer vd. 2023.

¢Age.

7 Korlu, 24 Kasim 2023.

8 OECD Education GPS, t.y.
? OECD, 2020.



iliskilendirilebilir. Okuldan ayrilma riski yiiksek 6grencilerin okul aidiyetinin artmasina katki
sundugu, temel yeteneklerin edinilmesi icin 6grenme sireclerini iyilestirdigi,
ogretmenlerin meslektaslar, 6grencileri ve velilerle anlami iligkiler kurmasini sagladigy, is
yiklerini azalttigl takdirde 6gretim programlari, egitim sisteminin temel ihtiyaclarinin
karsilanmasina katkida bulunabilir. Fakat, ogretim programlan tek basina egitim
sisteminin ihtiyaclarini karsilayamaz.

Temel gostergelerle tespit edilebilen bu ihtiyaglara ek olarak, MEB 2024-2028 Stratejik
Plan’'nda onceki stratejik plan dénemi deneyimlerine dayanarak egitim sisteminin zayif
yonleri belirleniyor. Universite 6ncesi kademeleri ilgilendiren zayif yénler arasinda;
okullararasi basarn ve imkan farklilklan, ikili egitim, okuma ve yabanc dil becerilerinin
istenilen diizeyde olmamasi, iklim ve biyocesitlilik krizine yonelik uygulamalarin
yetersizligi, okullarda oyun alani ihtiyaci ve ders disi etkinliklere (bilimsel, kiilturel, sanatsal,
sportif ve sosyal sorumluluk programlan) iliskin eksiklikler sayilabilir.”® Bunlara ek olarak
MEB, zayif yonler kapsaminda veriye dayali politika gelistirme ve biitlinlesik bir veri
sisteminin istenilen diizeyde olmadigini da belirtiyor." Ayni belgede Bakanlik, acil durum
ve krizleri, bolgelerarasi ekonomik gelismislik farklarini ve genel biitce kapsamindaki mali
kisitlan egitim sistemini tehdit eden etkenler arasinda sayiyor.”

ERGnin 2007den beri dizenli olarak vyirittigl egitim izleme calismalan, MEB
2024-2028 Stratejik Plan’nda paylasilan ihtiyaclan dogrulamakla birlikte ihtiyaglann
bunlarla sinirli olmadigini ortaya koyuyor. Sosyoekonomik durum ve dolayisiyla evdeki
imkan farkliliklan cocugun egitim deneyimini etkiliyor.® Yoksulluk veya sosyal dislanma
riski altinda cocuklarin orani %45,2'ye ulasirken™ okullarda hala tcretsiz ve saglikli okul
yemegi saglanmiyor.® PISA 2022 sonuglar okul tirleri arasindaki puan farklarini ortaya
koyuyor; fen liseleri ve mesleki ve teknik Anadolu liseleri arasindaki 203 puan, 10 okul yili
farka denk geliyor.” Liselere gecis sisteminin sinirliliklar ve okullararasi farkliliklar cocuklari
ilgi alanlar olmayan okullara mahkum ediyor. Sinav baskisi, egitimde oyunun, sanatin,
sporun ve muzigin giderek daha 6nemsiz hale gelmesine neden oluyor.

Tim sorunlarin ¢6zimiinin ve temel ihtiyaclaninin karsilanmasinin sadece 6gretim
programi degisikligiyle saglanamayacagi agiktir. Dogru tasarlandig) takdirde ogretim
programlarinin ¢6ziime katki sunacagi yadsinamaz. Ancak, egitimde ihtiya¢ duyulan
oncelikli reform, ogretim programi degisikligi degildir. Egitim politikalarinin mevcut
durumu, oncelikli olarak atilmasi gereken adimlarin; cocugun ve 6gretmenin iyi olma
halinin tim politika siireclerinde merkeze alinmasi, karar alma siireclerine paydas

' MEB SGB, 2024.

"Age.

2 Age.

B Korlu, 21 Temmuz 2023.

" Eurostat, t.y.

"> Okul yemeginin bir miidahale programi olarak dnemine iligkin bkz. Korlu, 13 Aralik 2023.
'® MEB, 2024a.



katiiminin  giiclendirilmesi, 6zgiir, akilci, elestirel diisinme alaninin insa edilmesi,
kutuplasmanin oniine gecilmesi, politika ve uygulamalarda siirekliligin saglanmasi ve
etkili izleme ve degerlendirme sistemlerinin kurulmasi oldugunu ortaya koyuyor.

Ogretim Programlan Degerlendirme Cercevesi

Arastirmalar, gelecegin becerilerinin egitimle sekillendirilmesinde 6gretim programlarinin
daha kritik neme sahip olacagina isaret ediyor.” Ogretim programlarinin yansiz olmadigy,
toplumun belirli bir kesiminin 6gretim programlarini biyiik oranda etkiledigi calismalarla
kanitland.” Ancak, farkli toplumsal gruplardan gelen &grencileri homojenlestirme,
tektiplestirme cabalar da basarisiz oluyor.” Bu yaklasimlardan cocuklar, toplumsal baris
olumsuz etkileniyor.

2003 yiindan bu yana herkes icin nitelikli egitim vizyonuyla calisan Egitim Reformu
Girisimi, ogretim programlarinin nitelikli bir egitim icin kilit 6neme sahip oldugunun
farkindadir. ERG, taslak programlarin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi sirecinin veriye
dayali, seffaf ve paydaslarin katiimiyla gerceklesmesine énem veriyor. Bu baglamda,
taslak 6gretim programlarinin bitiinsel bir bakis acisiyla degerlendirilmesi icin bir calisma
baslatmistir. Ogretim Programlar Danisma Kurulu olusturmus, Egitim Gézlemevi, Egitim
Laboratuvar,, Ogretmen Ag uzmanlan ile lletisim Koordinatéri ve Medya
Koordinatériinden olusan bir calisma grubu kurulmustur. Danisma Kurulunun destegi ile
uzmanlardan ve kurumlardan goris alinmigtir. Alinan gérisler agirlkla Ogretim
Programlarn Ortak Metni baslikli belgeyi temel almistir. Geribildirim icin verilen siirenin
kisitllig nedeniyle ders incelemeleri sinirli dlglide yapilabilmistir. Ayrica iki arka plan raporu
hazirlanmistir. Tim bu calismalarin ve degerlendirmelerin sentezi olarak hazirlanan bu
belgede 6gretim programlan asagidaki basliklar altinda degerlendirilmistir:

e Program Gelistirme ve Goriis Verme Siireci ve Usulu
Temel Felsefi Yaklagim
Icerik )
Ogrenim ve Ogretim Sureci

Olgme ve Degerlendirme
Oneriler

7 OECD, ty.; Taguma ve Frid, 2024.
'® Somel vd., 2021.
" Age.



Program Gelistirme ve Goris Verme Siireci ve Usulii

Milli Egitim Bakanlig, 26 Nisan 2024 tarihinde “Tirkiye Yizyili Maarif Modeli” baslikl
ogretim programlan taslagini kamuoyunun goriisiine sundu. Uzun zamandir tartisildigi ve
paydaslarin geribildirim vermeye hazirlikli oldugu gerekcesiyle goris bildirimi icin
kamuoyuna bir haftalik sire tanindi. Bir 6nceki 6gretim programi degisikliginde,
geribildirim igin bir aylik stire taninmisti.

Bir ortak metin ve 26 ders icin 6gretim programi olmak tizere 27 metinden olusan taslak
ogretim programinin, 2017den beri kullanilan programin yerini almasi hedefleniyor.
Ancak, 2017den beri kullanilan 6gretim programina yoénelik bir etki-degerlendirme
calismasinin kamuoyuyla paylasilmadig; bir onceki programda one ¢ikan eksik noktalarin
neler oldugu, yeni programda hangi yeniliklerin ne sebeple yapildig), degisikliklerin ve
programda yapilan sadelestirmelerin gerekgeleri taslak programda yer almiyor.

Taslak programin hazirlik sirecinde kapsayiciigin ne olciide saglandigl; program hazirlik
komisyonlarinda hangi alan uzmanlarinin, 8gretmenlerin ve sivil toplum kuruluslarinin yer
aldigi da kamuoyuyla paylasilmayan diger noktalar arasinda. Akademik olarak yogun bir
dilin ve kavramsal cercevenin kullanildig programda, herhangi bir referans verilmemesi de
dikkat ceken noktalarin basinda geliyor.

Temel Felsefi Yaklasim

Farkli felsefe alanlarini analiz ederken varligin (ontoloji), degerin (aksiyoloji), bilginin
(epistemoloji) ve etigin anlaminin ve kaynaginin sorgulanmasina olanak taniyan cerceveler
ancak belirli bir felsefe net bir sekilde paylasildiginda anlam kazanabilir. Programda, egitim
felsefesi olarak konu-merkezli olan esasicilik ve daimicilik; 6grenci merkezli olan
ilerlemecilik; 6gretmen ve 6grenci merkezli olan elestirel pedagoji®® gibi egitim
felsefelerinin acikca belirtilmedigi goriliyor. Mevcut haliyle, program, esasicilik ve
ilerlemecilik gibi egitim felsefelerine deginiyor. Ancak, anlasilir bir dil kullanilmadig,
butinlik olmadigl, kaynak belirtilmedigi ve argiimanlar arasindaki iliski net bir sekilde
ortaya konmadigi icin bu modeldeki egitim felsefesinin ne olduguna dair net bir ¢cikarim
yapilamiyor. Bu, on senelik bir calismanin sonucu olarak tretildigi paylasilan modelin ciddi
bir eksikligi olarak 6ne cikiyor.

20 Ornstein vd., (2017).



Maarif Modeli ve Degerler Egitimi

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar Ortak Metninde sik sik gecen degisim ve
donlsim sozciikleri pragmatik felsefe ile iliskili goriinse de programda baskin olan
yapilarin basinda degerler geliyor. Bir egitim programinda deger aktariminin egitim
bilimleri literatiriinde karsiligl, daimicilik ve esasicilik olarak bilinen geleneksel egitim
felsefeleridir. Maarif modelinde, Erdem-Deger-Eylem Modeli adi verilen deger egitimi
yaklasiminin programin timiine dahil edilecek sekilde diizenlendigi goriiliyor. 20 temel
deger ve bunlara iliskin sadece okuléncesi programinda 200'e yakin gosterge bulunuyor.
Erdem-Deger-Eylem Modelinin uygulamasina yonelik ilke ve esaslara da yer veriliyor.
Boylece degerler egitimine iliskin uygulamalarn somutlastinldigi vurgusu yapiliyor. Ancak,
deger egitiminde ele alinan kimi degerlerin kisisel yoruma agik oldugu gériiliiyor. Ornegin,
“yigitlik ve mertlik” degeri 6grenci, 6gretmen ve veliler tarafindan yas, cinsiyet, sosyal
ozelliklere gore oldukca degisken ve yoruma agiktir. Ayrica, degerlere bircok ders 6gretim
programinda birtakim zorlama baglantilar kurularak yer verildigi gériiliiyor. Ornegin,
ortaokul matematik dersi 6gretim programinda soyle bir ifade yer aliyor: “Ayrica
ogrencilerin farkl kiltirlerin matematige katkilarini kesfetmelerini ve kiilturel zenginliklerin
farkina vararak sevgi degerini kazanmalarini saglar."™

Tipki degerler gibi program modelinde yer alan egilimlerle ilgili tanimlar da yogun
akademik dile sahip ve yoruma agciktir. Egilimlerin neden bu yapida yer aldigina iliskin
uygulamaya dayali gerekceleri paylasilmiyor. Egilimlerle ilgili yapilan hangi pilot calismanin
verimli bulunarak programa alindiginin agiklanmasi gerekiyor. Ayrica 6gretmenlerin bu
konularda somut &rnekler iizerinden bilgilendirilmesine ihtiyac bulunuyor. Ornegin,
entelektiel egilimlerin tanimlanmasi, orneklendirilmesi akademik literatiirde bile zor
yapilmaktayken o6gretmenlerden ilk ve ortadgretim dizeyinde sinif ici uygulamalarda
egilimlerle ilgili uygulama, gozlem ve degerlendirmeleri yapmalarini beklemek gercekgi
olmayabilir.

Yetistirilmek Istenen insan Hedefi

Yeni program, maneviyatin agir bastigi bir séylemle "yetkin ve erdemli insan yetistirme"yi
temel amag olarak ele aliyor. Program, ahlaki ve milli degerler Uzerine kurulurken
toplumsal katki ve butlincil gelisim gibi alanlan hedefliyor. Ancak burada 6ne gikan
degerler, somut, bilimsel bilgiye dayali bir etik algisiyla sorgulanabilir 6geler olmaktan
ziyade ogrencilerin pasif bir sekilde edinecekleri 6geler olarak kurgulaniyor. Baska bir
ifadeyle normatif bir yaklasim takip eden, sorgulanmasi ve somutlasmasi mimkin
olmayan bu kavramlar ve degerler programda sik sik ele alinan elestirel disinme
kavramina taban tabana zit bir durum olusturuyor. Programin merkezinde insan oldugu
ifade edilmesine karsin cocugun gercek ihtiyaclar dikkate alinmiyor.

“MEB, 2024b.
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icerik

Turkiye Yizyili Maarif Modeli Ogretim Programlarn Ortak Metninde degerlerin “genis bir
perspektifle sistemi biitiinleyen anlamli bir olgu olarak” ele alindig belirtiliyor. Ogretim
Programlan Ortak Metnine goére modelde yer alan degerlerin temelinde “kendi
medeniyet diinyamizin referanslar olan milli ve manevi degerlerimiz’ bulunuyor ama
“degerlerin evrensel boyutu da g6z ard” edilmiyor”? Ahlak ve degerler egitimi gibi
kavramlarin sinirlarinin net olmamasi ve anlamlarinin kisiden kisiye degismesi cogunlukgu,
ahlaki dindarliga, dini de tek bir egemen inanca indirgeyen egitim programlarinin 6nini
acabiliyor. Programlar, endoktrinasyon niteliginde 6gretimden uzak olmali; dislince, din
veya inang 6zgurligl hakki korunmalidir.

MEB'in sundugu yeni programlarda, “yizde 35'lk oranda bir seyreltme” yapildig
belirtiliyor.”? Ders sayisi ve siresi degismeden, 6gretim programlarinin tamamina biitiinsel
bakilmadan ders iceriklerinde sadelestirme yapilmasi, iliskili bilesenlerin birbirinden
ayrilmasina ve konular arasindaki dnemli baglantilarin kaybolmasina neden olabilir.

Programlarnin kendi iclerinde tutarliigini korumasi, ayni zamanda kademeler arasinda
devamlilig saglamasi ve bir bitiin olarak uyumlu olmasi 6nemlidir. Bu da program
icerikleri icin kapsamli ve detayli bir degerlendirmeyi zorunlu kilar. Sinirli geribildirim siresi
mevcut durumda detayli icerik incelemelerin oniind kapatmistir. Programlar igin bir hafta
aski stiresi verilmesi icerigin bitiinsel bir bicimde okunup analiz edilmesini imkansiz kiliyor.

Kavramlar

MEB’in sundugu program taslaginda, belirli terimlerin ve kavramlarin neden secildigi ve
hangi ihtiyaca karsilik olarak programda yer aldig), net olarak anlasilmiyor. Sayisi epey fazla
olan yeni kavram ve tanimlar arasindaki baglantilarin programlar icinde havada kaldig
goriiliiyor. Ornegin, 6nceki programda bulunan kazanim ifadesi terk edilmis 2006
yiindaki 6grenme ciktilan terminolojisine donilmistir ancak programdan bahsedilirken
yine kazanim ifadesinin kullanildig gordliyor. Egitim programi tasariminda ¢ok sayida yeni
kavramsallastirmanin  olmasi uygulamada dogru karsiigini bulma agisindan riskler
barindinr. Ogrenme ciktisi ile kazanim farkli kavramlardir, 6grenme ciktilan 6grenme
sirecine degil sonucuna isaret eder. Uzlasilamayan bir kavram etkin bir sekilde
uygulamaya gecirilemeyebilir, uzlasma olmadan programa iliskin etkin, anlamli ve bilimsel
bir 6lgme ve degerlendirme yapilamayabilir. Egitim bilimlerinde 6zellikle ihtiyaglardan
dogan kavramsallastirma siireglerinin alan calismalarina dayali olmasi bilimsellik agisindan
onemlidir.

22MEB, 2024a.
2 MEB, 2024a.
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Kapsayici Egitim

Programda farkllastirma basliklari altinda ele alinan destekleme ve zenginlestirme
uygulamalari, 6grenciler arasi bireysel farkliliklari kapsayacak bir 6grenme ortami saglamayi
hedeflemesi acisindan 6nemlidir. Ancak, programda 6grenciler arasindaki farklarin yalnizca
beceri temelli ele alindiginin altini cizmek gerekiyor. Anadili farkli olan, kiltirel farkliliklara
sahip, miilteci ve diger kinlgan gruplara mensup cocuklara yonelik kapsayici uygulamalarin
gelistirilmesi, bu farkliliklarin sonucu olan beceri farklarini dnlemek icin de elzemdir.

Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Hayat Bilgisi dersinde yer alan Ailem ve Toplum modiliinde oldugu gibi, derslerde yer
verilen bazi icerikler geleneksel cinsiyet rollerinin yayginlasmasina ve ev icindeki kadin ve
erkek arasindaki rollerin esitsiz dagiiminin pekismesine katkida bulunarak toplumsal
cinsiyet esitsizligini derinlestirebilir. Programlarda yer verilen kavramlar, 6zellikle cocuklar
tarafindan 6grenilecek ve Ogretilecek olup, 6gretmenlerin dogru rehberlik icin egitim ve
destek ihtiyaci olacaktir. Bu durum, geleneksel cinsiyet rollerinin genel kabul goren
sorumluluklar seklinde pekismesine, cocuklarin yasamlarini, hayallerini ve ufuklarini
daraltma, 6zgir iradelerini kisitlama seklinde etkilenmelerine neden olabilir. Ayrica, farkli
aile yapilarina sahip ¢ocuklarin dislanmasi, 6zgiiven kaybi ve sucluluk hissi gibi olumsuz
sonuglara yol agabilir.

Program degerlendirme ve geribildirimler sonucunda programlarn diizenlenmesi
sirasinda asagidaki sorular kritiktir:

e Ogretim programlarinin amaclan arasinda toplumsal cinsiyet esitliginin yeri
nedir ve ne 6nemdedir?

e Ders kitaplarinin ve 6gretim materyallerinin hazirlanma ve onaylanma
siireclerinde toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yonelik uygulamalar ve
mekanizmalar nelerdir?

e Programlarin uygulanmasina yonelik verilecek hizmet ici egitimlerde
ogretmenlerin ve yoneticilerin toplumsal cinsiyet esitligini destekleyici
deger ve tutumlar edinmelerine iliskin uygulamalar nelerdir?

Toplumsal cinsiyet esitliginin anayasal esitlik ilkesinin bir parcasi oldugu ve Anayasadaki
esitlik ilkesinin 6nemine vurgu yapilmalidir. Anayasal devletin, kurucu ilkeleriyle anlasilmasi
gerektigi, Anayasa tarafindan belirlenen laik, demokratik, sosyal ve hukuk devleti
olmaksizin hak ve 6zgiirliklerin korunamayacag), bu haklarla beraber toplumsal cinsiyet
esitliginin gerceklesebilecegi temel bilgiler olarak 6gretilmelidir.

Toplumsal cinsiyet esitligi, cinsiyete dayali ayrimciligin énlenmesini ve bu tir aynmciliga
karsi micadeleyi icerir. Toplumsal cinsiyet esitligine iliskin egitimde yasanan her turlu
aynmciigin ortadan kaldinlmasi, temel bir adalet ve insan haklan ilkesidir. Egitim
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hakkindan esit olarak yararlanilmasinin  6n kosulu toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasidir. Egitim haklarinin yerine getirilmesinde devletin yukimlaligu iki 5Snemli hak
alanini kapsar. ilki kiz ve oglan cocuklarin potansiyellerini gerceklestirebilmeleri icin egitim
sisteminde esit hak, 6zgirlik, kosul ve firsatlarin saglanmasi; ikincisi de toplumdaki
egemen deger ve dinamiklerin toplumsal cinsiyet esitligini destekleyebilecek bicimde
donustirilmesidir. Egitim, sosyoekonomik ve ekososyal adaletsizliklere ve toplumsal
cinsiyet onyargilarina karsi cocuklarin korunabilmesi icin zaruridir. Ayni zamanda ¢ocuklarin
gliclenip kendine yetebilen, kendini gerceklestirebilen, 6zgir bireyler olabilmeleri icin de
son derece 6nemli bir alandir. Egitim araciligiyla toplumsal alanda var olan esitsizlikleri
daha da pekistirmek yerine ortadan kaldirmak mimkiin olabilir. Bu baglamda, taslak
programlarda toplumsal cinsiyet esitligine yer verilmemesi cok 6nemli bir eksikliktir.
Toplumsal cinsiyet esitliginin tim program ve modiillere ana akimlastirlmasi saglanmall,
kadin ve erkeklere dair gerek ev ici gerekse toplumsal hayattaki geleneksel rollerin ve kalip
yargilarin donistirilmesi ve esitlenmesi icin ek dnlemler alinmalidir.

MEB tarafindan degerlendirme icin verilen bir haftalik siire, taslak 6gretim programlarinin
bitiinsel bir bicimde egitimde toplumsal cinsiyet esitligini ne olclide destekledigi veya
engelledigini analiz etmeye olanak saglamiyor. Programlarin bitiinsel bir bicimde
toplumsal cinsiyet esitligini hedefleyen bir cerceveyle degerlendirilmesi ve degerlendirme
sonuglarina goére yeniden tasarlanmasi elzemdir.

Programa iliskin uygulama, 6lcme ve degerlendirme siiregleri, toplumsal cinsiyet esitligini
gozetecek bicimde ele alinmalidir. Ders icerigi, cinsiyete dair kalipyargilari pekistirmek
yerine, 6grencilere esitlik, saygl ve adalet ilkelerini benimsetecek bicimde tasarlanmalidir.
Ders kitaplari, gorsel materyaller ve diger 6grenme araclari, toplumsal cinsiyet esitligini
yansitacak bicimde secilmeli ve kullanilmalidir. Sinif ici etkilesimde, cinsiyet temelli
aynmaligin  éniine gececek stratejiler gelistirilmelidir. Ogretmenler bu konuda
duyarlilastirilmali ve donandirilmalidir. Toplumsal cinsiyet esitligi 6gretim programlari, ders
kitaplari ve 6gretim materyalleri cercevesinde yer verilmelidir. Ayni zamanda ulusal egitim
stratejisi ve onceligi olmalidr.

Egitim iceriginde, toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasinin devletin yikimlalagu
oldugunun vurgulanmasi; esitligin gerceklesebilmesi icin, devletin ve hukuk sisteminin
isleyisindeki eksikliklerin giderilmesi gerekiyor. Esitlik, kendiliginden gerceklesemez; bu
nedenle haklarin 6neminin anlasilmasi icin temel haklar 6gretilmelidir. Anayasal haklar
yaninda Tirkiye'nin taraf oldugu uluslararasi sozlesmeler, 6zellikle Cocuk Haklan
Sézlesmesi, BM'nin Ikiz Sézlesmeleri, CEDAW, Lanzarote Sézlesmesi gibi sézlesmeler,
haklarin ve esitligin kaynagi olarak ele alinmalidir.
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Insan Haklar, Vatandaslik ve Demokrasi

insan Haklari, Vatandaslik ve Demokrasi alaninda hak ve ézgiirliiklerden ziyade gérev ve
sorumluluk vurgusu dikkat cekiyor. Ozgiirliik konusu islenirken bile demokratik
toplumlardaki temel o&zgurluklerin neler olduguna yer verilmedigi, o6zgurliiklerin
6neminden ziyade oOzgirligiin neden sinirlanmasi gerektiginin vurgulandigr goriluyor.
ifade &zgiirligl, din ve vicdan 6zgirligi gibi konulara yer verilmeyip, agirlikla gérev ve
sorumluluklara odaklanan bu yaklasim, 6grencilerin hak ve o6zgirlikleriyle ilgili bilgi
edinme hakkinin oniine geciyor. Hak ve oOzgirlikleri toplumsal yarar icin rahatlikla
vazgecilebilirmis gibi cerceveleyen 6gretim programi, temel insan haklanyla ilgili bilgi
edinilmesini engelleyerek, Tirkiyenin 1990 yilinda imzaladigi Cocuk Haklarina Dair
Sozlesmeyi ihlal ediyor.

Ogrenci

2017'de paylasilan 6gretim programlarinin ortak temel felsefesinde o6grenciyi merkeze
alan, onu kendi bilgi ediniminden sorumlu, bilgiyi ezberlemek yerine kullanarak tretebilen,
yenilikci, sorun ¢ozebilen, isbirligine agik ve kendini ifade edebilen birey olarak yetistirmeyi
hedefleyen bir yaklasim dile getirilmisti. Bu yaklasimin oOgretim programlarinin
uygulamasina ne olcide yansidigini gozlemlemek icin izleme degerlendirme
calismalarinin seffaf bir sekilde paylasilmasi gerekiyor.

2024'de paylasilan 6gretim programi taslaginda, 6grenciyi merkeze alan yaklasim yazili
olarak devam ettirilmis olsa da temel vurgunun “yetkin ve erdemli birey yetistirme"*
hedefine verildigi goriliyor. Ogrenci profili basliginda paylasilan “yetkin ve erdemli insan”
hedefi “iki butunlik alani” ve on alt baslkta &zetleniyor.> “Beden” ve “ruh” olarak
paylasilan “bitinlik alanlarinin” agiklamalari bilimsel temeli olan agiklamalar olmadig gibi
gozlemlenmesi giic ve kaynak belirtilmedigi icin 6znelligi takip edilemeyen bir ifade
bitiini olmaktan 6teye gecemiyor.

Ogrencinin sahip olmasi hedeflenen o&zellikler ya da MEB'in ifadesine gére “profil
ozellikleri” Uretken, bilge, cesaretli, merhametli, vatansever, estetik, ahlakl, saglikl, iradeli
ve sorgulayici olarak paylasiliyor. Ogrenci merkezli yaklasimlarda égrencinin hak ve
ozgirliklerine yapilan vurgu dikkat cekerken “yetkin ve erdemli insan” hedefinde
bahsedilen 6zelliklerin 6grenci merkezli yaklasimdan daha ¢ok gorev ve sorumluluklari
on plana cikardig goriliiyor. Buna ek olarak, bahsedilen 6zelliklerin nasil gézlemlenecegi
ya da élciilecegiyle ilgili bir detay paylasilmiyor. Ornegin, cesaretli 6zelliginin altinda olan

2 MEB, 2024a.
> MEB, 2024a.
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“yigit ve mert” alt 6zelliklerinin nasil gézlemlenecegi ya da olglilecegi belirsizdir. Hedefler
belirlenirken ulasilabilir ve gozlemlenebilir olmasi 6nemlidir.

Ek olarak, egitim felsefelerinin ve temel felsefelerin incelemesi icin kullanilan varligin
(ontoloji), degerin (aksiyoloji), bilginin (epistemoloji) ve etigin anlaminin ve kaynaginin
sorgulanmasina olanak taniyan cercevelerin ifadeleri, 6grenci profili bolimiinde yer alan
aksiyolojik olgunluk, epistemolojik biitiinlik, ontolojik bitinlik, zamansal butinlik
kavramlariyla goriliyor. Bu kavramlarin “butiincil bir egitim yaklasimmini” saglamak icin
paylasildigi iddia ediliyor. Halbuki bu kavramlar, yalnizca 6grencinin degil egitimin diger
paydaslarini da kapsayan bir yaklasimi anlatmak adina benimsenen egitim felsefesi
basligiyla net ve kaynag verilerek paylasilirsa ancak anlamli olabilir.

Ogretmen

Taslak 6gretim programlar kapsaminda yayimlanan belgelerde, ve kamuoyuna yapilan
aciklamalarda siirece 6gretmenlerin katildigi paylasilsa da, program gelistirme sirecinde
ogretmen katiliminin nasil ve ne diizeyde gerceklestigi bilgisi yer almiyor. Programin
hazirlanmasinda gorev alan 6gretmenlerin nasil secildigi, karar verme siregleri, kullanilan
kaynaklar ve karsilasilan zorluklar gibi daha derinlikli bir katiim bilgisi kamuoyuyla
paylasilmalidir. Ogretmenler yalnizca programin hazirlanmasinda degil, askidan alindiktan
sonra revize edilmesinde de yer almalidir. Yer verilen programlar ve ortak metinde yer alan
ifadeler, sahada karsilasilan sorunlara ve egitimcilerin yasadigi problemlere yeterince yer
verilmedigine, bahsedilen katiimin oldukca sinirl kaldigina, 6gretmenlerin program
gelistirme siireglerinin dSnemli adimlarinda yer almadigina isaret ediyor.

Ogretim programlari, 6zellikle son yillarda 6gretmenlerin iyi olma haliyle baglantili olarak
da degerlendirilmelidir. Agiklamalarda, 6gretmenlerin uzun yillardir dile getirdigi 6gretim
programi yogunlugu sorunu ele alindigi paylasilsa da, taslak Ogretim programlar
incelendiginde durumun boyle olmadig goriliyor. Buna gore, bircok bransta
kazanimlarin, becerilerin ve degerlerin sayisal olarak arttigi goriiliiyor. Ornegin okuléncesi
egitim programi gecen yil yenilenmis haliyle 185 sayfa iken yeni aciklanan program metni
392 sayfadan olusuyor.

Okul Temelli Planlama ile ilgili paylasilan ifadeler 6gretmenlerin 6zerkligine ve esneklige
dair olumlu adimlar olsa da hem bu siire¢ hem de programlarin tamami nezdinde
ogretmenlere sunulacak destek olanaklarina ve niteligin nasil saglanacagi agik degildir.
Ogretmenin 6zerkligi icin ortam, finansman ve destek eksikliklerinin nasil giderilecegi ise
gercekci bir sekilde tartisilmalidir. Bu cercevede, daha 6nce MEB tarafindan planlanan
ancak uygulamaya konulmayan “Ogretmen Destek Noktalar” gibi kamudan iyi rnekler,
universitelerin ve sivil toplum orgltlerin bu konuya iliskin calismalan 6gretmenlerin
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mesleki gelisimi ve iyi oluslarini yerelde dogrudan etkileme potansiyelleri nedeniyle tekrar
degerlendirilmelidir.

Ogretmenlerin, 6zellikle acil durumlar ve krizler karsisinda hareket edebilmeleri icin ihtiyac
duyduklari kaynak ve beceriler program iceriklerinde ya hi¢ ele alinmamis ya da sinirli bir
sekilde yer verilmistir. Ogretmenlerin farkli disiplinlerle isbirligi icerisinde calismaya ihtiyac
duydugu, gog, iklim krizi, toplumsal cinsiyet esitsizligi, gruplar arasi catisma halleri,
ekonomik problemler, kinlgan gruplar gibi alanlarda saglanan kaynaklar simiri ve
yetersizdir.

Daha 6nceki donemlerde, 6gretmenlerin, 6gretim programlarina adaptasyon sireglerinin
desteklenmesi konusu, Ogretmen Destek Noktalarn kapsaminda degerlendirilmeye
baslanmisti. Ancak, MEB teskilatinda yasanan degisiklikler sonrasi bu konuda bir adim
atilmadi. Taslak 6gretim programlari kapsaminda, 6gretmenlerin programlara hazirlik
sirecinin nasil yuritilecegi paylasilmadi. Benzer sekilde, degisikliginin 6gretmenlerin is
ylkind nasil degistirecegi belirsizdir. Adaptasyon siireci de disiinilerek, 6gretmenlerin
yikini nasil degistireceginin paylasilmasi gerekiyor. Okuryazarlik ve sosyal-duygusal
beceriler gibi giincel kavramlarin programlara eklenmesi 6nemli olmakla birlikte
ogretmenler hizmet dncesi ve hizmetici egitimlerle desteklenmedigi takdirde hedeflenen
becerilerin kazandirilmasinda sorunlar yasanabilir.

Beceri Temelli Yaklasim

Programlarin, beceri temelli yaklasim merkeze alinarak hazirlandigi paylasiliyor. Becerileri
merkeze alan yaklasim, uluslararasi degerlendirmelerde ortaya cikan 6grenilen bilgilerin
uygulamaya dondurilmesi konusunda Turkiye'de cocuklarn karsilastiklan zorluklarin
¢6zimi olarak degerlendirilebilir.”® Benzer bir sekilde bircok dlkenin benzer bir yolu
izledigini, bilgi-beceri ikililiginde becerilere daha fazla 6nem verdigi gorilebilir. Ancak,
ogrencilerin belli bir beceri diizeyine ulasmalar icin bilgiye ihtiyaclan olduklarinin altini
cizmek gerekiyor. Bu nedenle, bilgi ve beceri arasinda saglikli bir iligki kurulmasi ihtiyaci
énem kazaniyor. Sadece beceri odakli bir program takip edilmesi, érnegin iskocya'da
karsilasilan ve icerik seciminin egitimin amaclarindan uzaklasip aragsal bir hale geldigi
durumlara yol acabilir.?”’” Yine benzer bir sekilde, sadece becerilere odaklanan bir 6gretim
programi okullar arasinda ciddi farkliliklara neden olabilir.?®

#TUSIAD, 2024.
77 Smith, 2019.
28 Shapira vd., 2023.
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Ogrenme Ciktilari

2005-2006 egitim-ogretim yiinda uygulanmaya baslayan &gretim programi
degerlendirmesinde ERG, "amag", "hedef" ve "hedef davranislar” yerine ilk kez kullanilan
"kazanim" ifadesi tercihini "daha ¢ok Ogrenciyi merkeze alan bir tutum" olarak
tanimlamigt.”” Devam eden 6gretim programlarinda da kullanilmaya devam eden
"kazanim" ifadesi, yeni taslak ogretim programinda "6grenme ciktisi" olarak degistirildi.
"Ogrenme ciktisi”, siire¢ sonunda 6grencilerin 6grendiklerini, anlayabildiklerini veya
yapabilirliklerini aciklamaya yonelik 6l¢ilebilir ve somut bir tanima isaret eder. Kazanimlar
ifadesinden vazgecilmesi 6grencilerin sireg icerisinde edindikleri ve olciilmesi zor
becerilerden ziyade 6lctlebilir becerilerin onceliklendirilecegi seklinde yorumlanabilir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Olcme ve degerlendirme, egitim programlarinin olumlu-olumsuz yénlerinin belirlenmesi
ve gelistirilmesi acisindan énemli bir siirectir.3° Etkin bir 6lcme-degerlendirme sistemi,
kanita dayali bir siireg isletmesi nedeniyle dnemli bir bilesendir. Programda da 6lgme ve
degerlendirme bilesenleri yogun bir sekilde ele aliniyor. Ancak, bazi alanlarda 6lgme ve
degerlendirme sirecleri icin gerekli gostergesi sayisinin  yiiksek olmasi program
yogunlugunu ve Ogretmenlerin is yuklerini artirma risklerini beraberinde getiriyor.
Ogretmen yansitma calismalarina yer verilmesi, programlarin yasayan dokiimanlar oldugu
ve gelisime acik oldugunu gostermesi agisindan olumlu bir adimdir.

Pilot Uygulama Eksikligi

Programa dair herhangi bir pilot uygulama yapilmamis olmasi 6nemli eksiklerden biri
olarak dikkat cekiyor. Ornegin, 2004 yilinda hazirlanan &gretim programi ilk yil pilot
okullarda uygulandi. Bu pilot uygulama, program tim Tirkiye'de uygulanmadan once
olumlu-olumsuz yanlarini degerlendirme firsati saglamisti. 2024-25 egitim-6gretim
yilinda uygulanmasi planlanan Ogretim programinin nasil bir izleme-degerlendirme
modeline tabii tutulacag paylasilmamistir. Degisen kosullara uyum saglamak adina ve
olumsuz geribildirimler isiginda gelisime acik dokiimanlar olan 6gretim programlarina dair
boyle bir modelin gelistirilmesi ve bu siirecin nasil ilerleyecegi kamuoyuyla paylasilmalidir.

Ayrica, vyeterli geribildiim ve pilot uygulamalarin eksikliginde hazirlanan 6gretim
programlari, 6niimiizdeki yillarda yasanacak olasi degisiklikler nedeniyle ders kitaplarinin

2 ERG, 2005.
30 Kutlu vd., 2014.
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yeniden yazilmasina ve verilen 6gretmen egitimlerinin bosa diismesi anlamina geliyor. Bu
da 6nemli bir miktarda kamu kaynaginin israf edilmesi tehlikesini icinde barindirir.

Ogretim Programlarinin Uygulanabilirligi

Ogretim programlarinin mevcut haliyle pek cok soyut ve acik olarak tanimlanmayan
kavrami icerdigi goriliyor. Somut, gozlemlenebilir ve olcilebilir 6grenme kanitlariyla
degerlendirme sureglerinin agiklanmamasi, 6gretim programlarini gercekgi ve uygulanabilir
olmaktan uzaklastinyor. Her 6grencinin farkli yetenek ve ilgi alanlarina uygun esnek
coziimler sunmak icin O6gretmen ve egitim kurumlarinin hazirlig,, kullanilan pedagoijik
yontemlerin donistirilmesi, dgrencilerin arka planlarina uyumlu hale getirme gibi pek ¢ok
o6n hazirlik yapilmasinin gerekli oldugu goriliyor. Uygulamaya konulmadan once
ogretmen ve yoneticilerin egitimlerinin tamamlanmasi, okullarin altyapisinin hazirlanmasi
ogretim programlarinin uygulanabilirligi icin 6n plana cikiyor.

Ornegin, hem dikey hem yatay boyutta ele alindig séylenen icerik cercevesinin esneklik
sagladigl ve sinif diizeyine gore derinligin artinlmasi ve sirekliligin saglanmasi amagclandigi
paylasilmistir. Bahsedilen derinligin neyi ifade ettigi tam olarak agiklanmiyor,
uygulanabilirlik icin 6nemli olan esnekligin 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan
nasil ele alabileceginin detaylandinlmadigi goriliyor. Buna ek olarak, 6gretmenin etkili geri
bildirim vermesi, 6grencilerin 6gretim ve 6grenme sireglerindeki aktif katiimina
deginilmesi 6gretim programlarinin  uygulanabilirligi icin 6nemli olsa da bunlari
gerceklestirmek icin 6gretmenlerin ya da 6grencilerin nasil hazirlanacaklari ve hazir
olacaklarina deginilmedigi goriliyor.

Oneriler

Cocugun ve toplumun gelisimi icin egitimde yapisal doniisiime nitelikli veri, yapici diyalog
ve farkli gorislerden ortak akil olusturarak katki saglamayi misyon edinen ERG, kuruldugu
2003 yilindan bu yana yurittigl calismalarda elde ettigi deneyimler sonucunda her
cocugun nitelikli egitim hakkinin giivence altina alinmasi, toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasi ve inangsizlk da dahil farkli inanglarin temsil edildigi cogulcu tartisma
streclerinin korunmasi igin 6nceki boliimlerde sunulan degerlendirmeler 1siginda asagidaki
onerileri Milli Egitim Bakanliginin ve kamuoyunun dikkatine sunuyor.

Programlarin gelistirilmesi

e Ogretim programlan aragtirmaya ve uygulamaya dayali bilimsel calismalara ve bu
calismalarin sonuglarina uygun gelistirilmelidir. Bilimsel arastirmalara dayali bir
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ogretim programi, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimini desteklemede etkili oldugu
kanitlanmis yaklasim, model ve teknikleri tesvik eder.

e Hazirlanan yeni programlar kullanilmakta olan 6gretim programindan, ulusal ve
uluslararasi iyi érneklerden ve gelecege dair 6ngorilerden beslenmelidir.*'

e Program gelistirme calismalarinin siyasi ¢ekismelerin disinda tutulabilmesi egitim
bilimlerindeki esaslar ve yenilikler cercevesinde calisilmasiyla mimkindir. Egitim
ekosisteminde bilimsel ve sistematik olmayan, dayanagl aciklanmayan degisimler
egitime duyulan glivene zarar veriyor.

e MEB tarafindan paylasilan “Turkiye Yizyili Maarif Modeli"nin gelistirilmesinde, kisitli
katiimcinin - yer aldigi calistaylar disinda, bilimsel saha calismalannin nasil
kullanildigi konusu belirsizdir. Ornegin bin égretmene uygulandigi sdylenen anket
sorulari ve sonuglarinin taslak programa nasil aktarnldigi, aktif calisan 6gretmen
sayisini yansitan bir orneklem olup olmadig gibi konularda kamuoyuna bilgi
saglanmalidir.

e Ogretim programlarinin kimler tarafindan hazirlandig), bu kisilerin yetkinlikleri, her
bir dersin programi icin uzmanlik alanlan, uygulama takvimi, bitce plani ve
kaynakgasi kamuoyuna agiklanmalidir.

e Program gelistirmede ihtiyag analizi calismalari mecburi olmali ve ihtiyaglar bilimsel
yontem ve tekniklere dayanan calismalarla belirlenmelidir. Turkiye'nin farkli bolge,
okul tlrd ve sinif diizeylerine iliskin 6gretmen, 6grenci ve veli ihtiyaglarinin yani sira
universiteler, sivil toplum orgitleri ve kamuoyunun ihtiyaglari da analitik bicimde
degerlendirilmelidir.

e Bir arada yasama kilturd olusturma, toplumsal cinsiyet esitligi, acil ve durum
krizlere karsi dayanikliigin artirilmasi, teknoloji ve yeniliklerin yerellestirilmesi, doga,
enerji, Uretim ve verimlilik gibi temalara iliskin bireysel ve toplumsal ihtiyaclari
ortaya koyacak analizlere ihtiyac vardir.*

e Yapilan ihtiya¢ analizi calismasinin kamuoyuyla seffaf bir bicimde paylasilmasi da
elzemdir. Cikanlan, degistirilen ve/ya eklenen kazanim, konu ya da yontemler
kamuoyu nezdinde gerekcelendirilmelidir.

e Ogretim programlan taslagina iliskin aski siirecinin en az bir ay siirmesi ve bircok
uzman tarafindan teknik inceleme yapilmasi 6nemlidir. Ogrenciler, 6gretmenler,
veliler, Universiteler, 6zel sektor ile sivil toplumun elestirileri, gorisleri ve
deneyimlerine alan acilmali; egitime dair karar alma sureglerine, egitimin tim
paydaslarinin katiim hakki saglanmalidir.

3 UNESCO, 2016.
32 Coskun, 2017.
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e Ogrenme programlarina verilen geribildirimlerin programlara nasil yansidig
seffaflikla kamuoyuyla paylasilmalidir. Aski siresinin taslak programa hangi
degisiklikleri getirdiginin izlenmesi dnemlidir.

e Ulusal diizeyde program gelistirme siireclerinin bilimsel, ihtiyaca dayali, katiimci,
seffaf ve hesapverebilir olmasi o programin uygulanmasina iliskin gecerli sonuclar
elde edilmesinin 6n kosuludur. Programlarin sahada uygulanabilirligine dair
gercekci degerlendirmeler yapilmali, bu degerlendirmeler program hazirlama
stirecinde yonlendirici olmalidir.

Programlarin icerigi

e Programlarin, 6grencinin iyi olma halini ve ¢ocugun yiksek yararini gbzetmesi,
ogrencilerin gelecek planlarina ya da beklentilerine uygunlugunun saglanmasi
oénemlidir. Programin, okullan nasil daha demokratik, stirdirilebilir, kapsayici ve
uretken hale getirebilecegini ve bu 6grenme yollarinin 6niind agmak icin nasil
calisabilecegini diisinmenin tam zamanidir. Bu yapilirken de ¢ocuklar, gencler ve
ogretmenler programa iliskin tiim siireclerin merkezine yerlestirilmelidir.

e Programlar, endoktrinasyon niteliginde 6gretimden uzak olmali diisiince, din veya
inang 6zgurlugl hakki korunmalidir. Her cocugun bir dine sahip olma veya olmama
ozgurligl vardir; dolayisiyla devletler, ¢ocugu bir dini benimsemeye veya
benimsememeye zorlayamaz.

e lyi bir 6grenme programi, tiim égrencilerin 6grenen olarak bireysel potansiyellerine
ulasmalarina ve kendilerini tam anlamiyla gelistirmelerine yardimcr olur.
Kapsayicilik ilkesinin gerceklesebilmesi icin toplumsal cinsiyet esitliginin tim
programlarda ana akimlastinlmasi saglanmalidir. Toplumsal cinsiyet esitligini
destekler nitelikte kapsayici icerikler uretilmeli; kapsayici cinsel saglik, dogurganlik
saglig ve haklan programlarda yer almalidir.

e Programa iliskin kavramlarda toplumsal uzlasma ihtiyaci bulunuyor. Tirkiyede
program, miifredat, egitim programi ve 6gretim programi ifadeleri birbirinin yerine
kullaniliyor.* Belirli 6geler ve bu 6geler arasindaki dinamik iliskiler agini ifade ettigi
icin mifredattan ziyade “6gretim programi” kavrami tercih edilmelidir** Bazi
terminoloji ve kavramlarin neden secildigi ve hangi ihtiyaca karsilik olarak
programda yer aldiginin anlasilmamasi programin farkli yorumlanmasina neden
olabilir ve catisma alanlar olusturabilir.

33 Giinkor, 2017.
34 Coskun, 2017.

20



e Yeni ogretim programlarina, yeni gelistirilen Tirkiye Yizyili Maarif Modeli temel
olusturuyor. Tedavilde olmayan maarif kelimesinin geri getirilmis olmasi diinyayla
bitiinlesmeden ziyade ice doniik bir medeniyet yaratma riski tastyor. Asil olan,
egitim kavraminin icinin doldurulmasi, kapsaminin genisletilmesi ve daha ¢ogulcu
bir bakis agisinin saglanmasidir.

e Sunulan model ve yaklasimlarin, yontemlerin ve tekniklerin  gecerliligi ve
glivenilirligi icin birden fazla sayida arastirmaya konu olmasi, cesitli degiskenler
acisindan nitel ve nicel analizlerle incelenmesi ve pilot uygulama sonuclarinin alan
uzmanlar ve uygulayicilarla paylasilmasi gerekir.

e Daha onceki programlarda yer alan insan haklarina ve hukukun baglayiciigina iliskin
vurgular, taslak programin 6zel amagclarinda yer almiyor. Programda evrensel
degerler, haklar ve ilkelerden uzaklasilmasi, egitim sisteminin timinde ¢ocuk
haklari, cesitlilik ve kapsayiciigin alanini daraltir.

e Egitim yoluyla gelistirilmeye calisilan ozelliklerin, becerilerin ve degerlerin
butinligu ve devamlligi agisindan programlar arasindaki iliskilendirmeler ¢ok
onemlidir. Ders sayisi ve siresi degismeden ders iceriklerinde sadelestirme
yapilmasi, sadelestirilme yapilirken birbiriyle iliskili bir dizi bilesenin birbirinden
ayrnilmasi ve konular arasi iliski kurabilecek 6nemli baglantilarin kaybedilmesi
o6grenmeyi zorlastirabilir, akademik eksiklige neden olabilir. Taslak program son
haline getirilirken yapitaslarindaki (gostergeler, konular vb.) degisiklikler bitiinsel
olarak, neden-sonucg iliskisi icerisinde yeniden degerlendirilmelidir.

e Fen bilimleri dersinin temel amaci bilimsel okuryazarliktir. Evrim teorisi
anlasilmayinca bircok bilim eksik kalir. Hedef, bilimin temel gerceklerini bilen ve
kullanan, analitik distinen, farkli gorislere saygili dolayisiyla, demokratik tutuma
sahip bireyler yetistirmek olmalidir.

e Erdem-Deger-Eylem modelinde yer alan degerlerin 6grenciye hangi derste ve
nasil kazandirilacagina iliskin aciklama olmamasi taslak programin giderilmesi
gereken 6ncelikli eksiklerindendir.

e “Manevi yonden huzurlu, yetkin ve erdemli insan yetistirme” amaci program
yaklasiminin merkezine yerlestirilmisken ve programda kalp ve ruh gibi kavramlara
siklikla yer verilirken rehberlik ve psikolojik danismanlarin roli ve sinif rehberlik
dersinin igeriginin belirlenmemis olmasi bir problem alanidir.

Programlarin uygulanmasi

e Yeni programlarda O6grenme-6gretme sirecleri ve o6gretmenin roli o©nceki
programlara gore daha ayrintili bir bicimde ele alinmustir. Derslerin alan becerilerine
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iliskin butuinlesik becerileri ve siire¢ bilesenlerini i¢sellestirmek igin 6gretmenlerin
zamana ve akademik ve pedagojik birikime ihtiyaclar vardir. Ogretmenlerin okulda
calismalarini ve tretmelerini saglayacak calisma ortamlan ve kaynak merkezlerinin
kurulmasi 6nemlidir.

e Ogretmenler programla ilgili kuramsal ve uygulamali egitimler almadan programi
uygulamakta zorluk yasayabilir. Yeni programlarin basarli bir sekilde yiritilmeleri
icin kapsamli ve 6gretmenlerle birlikte hazirlanacak bir hizmetici egitim modeline
gereksinim vardir.

e Maarif modelinde temel alinan beceri odakli egitim, donanimli 6grenme ortamlari
gerektirir. Beceri odakli programlar uygulanirken okullararasi farkliliklarin daha da
artmamasi icin okullara programlarin gerektirdigi kaynaklarin saglanmasi
(arag-gerec, 6grenme materyalleri, distrilmus sinif mevcudu vb.) zaruridir.

e Ogrenme ciktilannin hangi icerikler Gizerinden verilecegi kritiktir. Dolayisiyla, ders
kitaplarinin  yeni programlara uygun hazirlanma sireci de kamuoyuyla
paylasilmalidir. Taslak ders kitaplar da uygulama 6ncesi tiim paydaslar tarafindan
incelenmeli ve 6neriler dogrultusunda son sekline getirilmelidir.

e “Yetkin ve erdemli insan" olarak tanimlanan &6grenci profilinin getirdigi dengeli
beslenme ve sanat ve kiltiire duyarli olma gibi bilesenlerin 6grencilere yalnizca
ogretim programiyla kazandirnlamayacag asikardir. Bu bakimdan, okul yemeg;
uygulamasinin  durdurulmasi, spor ve sanatin agiriginin secmeli derslerde
azaltilmasi gibi programin amaglarina ters diisen egitim politikalarinin program
icerigiyle hizalanmasi zaruridir.

e Ogrencinin biitiinsel gelisimini destekleyici okul ortamlan olusturulamaz ise
programlarin etkisi sinirli olacaktir. Bu nedenle ders programlari ve dolayisiyla
okullar bilim, sanat, spor ve mizik alanlarina doniik uygulamalara elverisli hale
getirilmeli ve ders saatleri buna gore diizenlenmelidir.

e Programlarin uygulanmasina yonelik hazirlanacak egitim ortamlarinda ve 6gretim
materyallerinde toplumsal cinsiyet onyargilarini ve kalipyargilarini besleyecek
icerikler ve imgelerin yer verilmemesi icin ilgili kuruluslara yonerge verilmelidir.
Ogretim programlar kapsaminda yer verilen sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, kiz
cocuklarin yasam niteliklerini gelistirecek bicimde diizenlenmelidir.

Programlarin 6l¢gme ve degerlendirme siirecleri

e Yeni programlarda, 6lcme ve degerlendirme sadece 6grenme sonucunu degil,
sirecini de degerlendirmeye donik ele alinmistir. Ancak uygulamada 6grenme
kanitlarninin ve gostergelerin nasil bir isleyise sahip olacagi konusu netlik
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kazanmamistir. Belgedeki pek cok hedefe iliskin gbsterge belirlenmemistir. Ornegin
amaglanan ogrenci profiline iliskin izleme gostergeleri bulunmuyor. Belirlenen
gostergelerin ise objektif olarak &lcilebilmesi zor gériiniyor. Olcme ve
degerlendirmenin yapilabilmesi icin dogru gostergelerin olusturulmasi gereklidir.

e Program, beceri temelli bir model ortaya koyarken kademeler arasi gegis sistemleri
bilgi edinmeye dayali olmaya devam ediyor. Bu fark, programin sinif ici
uygulanmasinda sorunlara neden olabilir.

e Maarif modelinin icinde yer alan akademik vyapilar; beceriler, egilimler,
okuryazarliklar, disiplinlerarasi iliskilendirmeler, gostergeler disunildiglinde ve
tim bunlarn o6lgme ve degerlendirmeye yansitilmasi gerekliligi goz oniine
alindiginda 6gretmenlerin is yukindn artmasi riski ortaya cikiyor. Calisma saatleri ve
okul i¢i sorumluluklar eklenen yeni uygulamalar isiginda giincellenmelidir.

e Olcme degerlendirme, égrenme siirecinin niteligini belirleyen énemli bir baslik
olarak Ogretim programinda yer aliyor. Ancak, bir dnceki 6gretim programinda
oldugu gibi kazanimlarin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin oneriler ve detayl
aciklamalar yer almiyor. Programlar icin basari olgltleri belirlenmeli ve program
degerlendirme calismalarinda bu 6lcitler kullanilmali ve sonuglar kamuoyuyla
paylasilmalidir.
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